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Uvod

Iniciativa ke zpracovani knihy PFistupy k integraci vzdéldvaciho obsahu z pohledu kurikula,
didaktiky a ucitelského vzdéldvini vzesla z diskuzi v rdmci odbornych aktivit Asociace dékanti
pedagogickych fakult. Nap¥i¢ pedagogickymi fakultami byla na navrh dékant ustanovena
pracovni skupina, kterd se zabyvala danou problematikou a vytvorila predklddanou
publikaci. Jejim cilem je poskytnout odpovédi na otdzky souvisejici se zavddénim obsahové
integrovanych p¥istupti do skolni praxe a do jisté miry poukazat také na problémy, které
mohou vzniknout pfi neodborném uchopeni problematiky.

Publikace predstavuje shrnujici materiél k integrovanym p¥istuptim ve vzdélavani (STEM,
STEAM, SCIENCE, CLIL, vybrané vzdélavaci oblasti v RVP ZV), fesi koncepéné terminolo-
gické otazky i vzhledem k RVP ZV, ukazuje typické p¥istupy k integraci a zvazuje jeji limity,
piileZitosti a doporucent. Jde o text, ktery spojuje kurikulum ZS, SS a VS ucitelské ptipravy,
ukazuje cesty syntézy oborovych didaktik, ale i jejich diferenciaci, kooperaci a koordinaci.

Nejprve je v knize pfedstaveno rdmcové vymezeni podstaty piistuptt a souvisejicich
kli¢ovych pojmii. Autofi se zabyvajf jejich obsahovym vymezenim a jejich kurikuldrnimi,
didaktickymi a pedeutologickymi aspekty (kap. 2). Nasleduji kapitoly pfedstavujici vybrané
piistupy k integraci vzdéldvacich obsaht, jako jsou STEM (kap. 3), SCIENCE (kap. 4),
technické vzdélavéni (kap. 5), vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét v RVP ZV (kap. 6) a CLIL
(kap. 7). V zavéru publikace (kap. 8) jsou shrnuty vyzvy pro vzdéldvani v integrovaném
pojeti na raznych stupnich skol.

V publikaci najdeme piiklady kurikularniho zpracovani integrace vzdélavacich obsaht,
ukézky ucebnich dloh jako prikladt integrace vzdélavacich obsahti v riiznych disciplinach,
jejich metodické a didaktické vymezeni a p¥iklady souvisejicich p¥istupt k ucitelskému
vzdélavani.

Publikace m4 8irsi spektrum adresatt;; 1ze pfedpokladat jeji vyuziti mezi tviirci kurikula,
vzdélavateli ucitel®, uciteli z praxe i zdjemci z fad vefejnosti, véetné rodicovské. Autori véti,
Ze kniha napomtiZze zorientovat se v této nové a komplexni problematice a bude ¢tenéfte
motivovat k jejimu tvofivému rozvijeni.

Za kolektiv autortt Helena Koldova a Tomas Janik



Integrace obsahu v kurikulu a ve vyuce:
koncep¢ni a terminologické otazky

Helena Koldova a Tomas Janik

Cilem této kapitoly je poskytnout vstupni orientaci v problému integrace obsahu v kurikulu a ve
vyuce a nastinit souvisejici koncepcni a terminologické otdzky. TeéZisté kapitoly spoctvd ve vykladu
pojmii spojentjch s disciplinaritou a jejimi formami. Po obecném vymezeni pojmil monodisciplinarita,
multidisciplinarita, interdisciplinarita a transdisciplinarita se zaméfujeme na tiroveri kurikula
(vzdéldvacich programii a materidlii) a na tiroveri vjuky (praktik vyucovini a uceni). Vyklad
doprovizime rozborem ucebnich tiloh, které jednotlivé formy disciplinarity priléhavé ilustruji.
Zdvérecné shrnuti a ndstin otdzek k dalsimu rozpracovini tvofi pfemosténi k dalst kapitole nast
publikace.

2.1 Obsah vzdéliavani a skola

Skola jako spoledenskd instituce je povéfena zprosttedkovanim vzdé&lavaciho obsahu.
Znamena to, Ze je tu mimo jiné proto, aby uvadéla nové generace do kultury a jejich obort,
a to na zakladé konfrontace s obsahem, ktery je vybran jakoZto hodnotny a pottebny pro
zivot, profesi a dalsf uceni. Vzdélavaci obsah predstavuje ,ndplin” skolnitho vzdélavani;
spojuje vyucovani a ucenf zdka s cili, kterych ma vyuka dosdhnout, podminiuje tvorbu tloh
pro jeho ¢innost a také spolupréci ve tfidé jak mezi Zaky, tak mezi Zaky a ucitelem (srov.
Janik et al., 2013, s. 159).

Ve vzdélavani zédlez{ na tom, jak jsou vzdélavaci obsahy vybrany, jak je jejich vybér
zdtvodnovan, jak jsou didakticky transformovany a zpracovany ve vyuce. Na tyto otdzky
se v pfedkladané publikaci zaméfujeme, pficemZz hlavni pozornost upirame ke specifickym
formam uspotddéani obsahu, a to takovym, v nichZ dochdazi k propojovani nap#i¢ obory,
at uz jde o propojeni multidisciplindrni, interdisciplindrni &i transdisciplinarni. V tomto
kontextu bychom radi upozornili, Ze podstatné zleZi na tom, s jakym pojetim vzdélavaciho
obsahu se ve vyuce pracuje:

Kuptikladu Zakovu &innost umociiovani (opakované nasobeni) Ize v kontextu ur-
Cité slovni tlohy chapat pouze jako typ matematické procedury, tj. jako jednu ze
specializovanych operaci uvnitf oboru matematika. A v tomto ohledu k ni i di-
dakticky pfistupovat. Stejnou aktivitu, umocnovani, je v8ak v rdmci téze Glohy
mozné uchopit i v mnohem obecnéjsi roviné (v piagetovském duchu) — jako jednu
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z intelektualnich operaci se symboly. Ackoli samotny konkrétni obsah Cinnosti z(-
stal stejny, s posunem do této vyssi roviny obecnosti se zakonité méni i didakticky
pFistup a jeho diiraz na to, ¢emu ma zak rozumét. Rozdil mezi obéma uvedenymi
hledisky na jednu a tutéz ¢innost je dan pravé vzpominanou mirou zobecnéni. U&i-
tel s jednim a tymz objektem poznani (nap¥. s umociiovanim) maze zachazet bud
jen v konkrétnéjsi roviné jednoho uréitého oboru (zvladnout umociiovani), nebo
v obecnéjsi roviné (prostfednictvim umociiovan() rozvijet kompetenci k uleni, fe-

Seni problémi apod. (Janik et al., 2013, s. 176-177)

Jak je z uvedeného patrné, jde tedy o rtizné, vice ¢i méné oborové vdzané tirovné zpracovani
obsahu v kurikulu a ve vyuce. Tato problematika je prozatim feSena pouze omezené —
z pozice didaktik konkrétnich oborti je zpravidla pevné seviena v oborovych ramcich,
zatimco v diskursu obecné didaktiky ztistdva na schématické tirovni, resp. bez vazby na
konkrétni obory. Jistou nadéji na odpovidajici feSeni p¥inaSeji koncepce didaktik Sirsich
vzdéldvacich oblasti (napt. didaktika ptirodnich véd) a transdisciplindrni didaktika (Slavik et
al., 2017). Také vyklad v této knize je proto zaloZen transdidakticky.

Pro konkréinéjsi pfedstavu uvedme ptiklad Financni matematiky (spojeni vzdélavacich
oblasti Matematika a jeji aplikace a Clovék a jeho svét dle RVP), ptiklad p¥istupu CLIL:
Content and Language Integrated Learning (jako metody vyuky nejazykového pfedmétu
alespon ¢astecné vedené v jazyce, ktery neni pro zaky jazykem matefskym) ¢i p¥istup STEM:
Science, Technology, Engeneering and Mathematics, ktery zahrnuje integraci vzdélavaciho
obsahu matematiky, pfirodnich véd a technickych pfedmétti.

Vedle téchto aktualnich koncepci integrace vzdélavactho obsahu je vSak princip obsahové
integrace podstatné starsi. Rakousova (2008) uvadyi, Ze integrace je pojem, ktery se v ceské
pedagogice objevuje jiz od 17. stoleti, a vymezuje integraci vzdélavacich obsahti jako
zadmeérné vytvaieni vzajemnych vztahti mezijednotlivymi osvojovanymi poznatky a védomé
vytvafeni mezipfedmétovych vztaht. Princip obsahové integrace byvé spojovan s reformnim
hnutim v pedagogice, které zdtiraziiovalo princip vyuky zaloZeny na zprosttedkovani
uciva v pfirozenych kontextech, ve zkusenostech z béZného Zivota a usilovalo o prosazovani
principu celistvosti, coZ tstilo v potfebu integrace kurikula. Obsahové integraci v kurikulu
a ve vyuce se vénovala pozornost také v prtibéhu 20. stoleti, a to v odezvé na reformy
kurikula (zejména ptirodnich véd), které postupné prichdzely na scénu a zase ji opoustély.
Po roce 1989 bylo v postkomunistickych zemich integrované kurikulum jednim z vyraznych
témat Skolské reformy, pficemz inspirace byly hleddny v zahrani¢i — typicky ve Finsku (viz
kap. 4).

Pokud jde o strukturni pohled na obsahovou integraci, Kratochvilova (2009) déli integraci

o N~z

podle toho, jak dochézi k propojent teoretickych poznatkt zdkt, na horizontdlni (propojeni
teorie a praktickych zkuSenosti zakt1) a vertikdlni (propojeni teoretickych poznatkti s redlnym
svétem). Lze tedy Fici, Ze obsahové integrovand vjuka umoziiuje uplatiiovani raznych vazeb
(mezipfedmétovych, logickych, strukturnich, analogickych a dalsich) v obsahu jednotlivych
vzdéldvacich oblasti a zejména pak propojeni teoretickych poznatki s praktickymi ¢innostmi
z&kll. Realizovéani integrované vyuky v soucasné skole 1ze opirat o integrovand témata
zafazena do tradi¢nich vyucovacich pfedmétti, kterd vsak mohou byt pozdéji zdkladem pro

integrované formy vyuky a obsahovym jadrem pro nové vytvaiené integrované pfedmeéty,
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kde jiz bude komplexnéji vyuZivano propojeni obsahti nékolika védnich oblasti (Podrouzek,
2002).

Dalsi model integrované tematické vyuky pfedstavily Kovalikové a Olsenova (1995), které
na zdkladé zkuSenosti z vlastni praxe pfinesly zdkladni popisy problémui a charakteristik
souvisejicich s timto typem vyuky, a to z pohledu pedagogiky a psychologie. Zavadeéji
v této souvislosti pojem smysluplnij obsah, coz je takovy, ktery vychézi ze skute¢ného Zivota,
z pfirozeného svéta kolem nés a podstatné zdvisi na dosavadnich zkusenostech; je pfiméfeny
véku a muiize byt pouzit v zivoté Zdka. Z podstaty véci bychom tak integrovanou vyuku
mohli chapat jako vyuku sjednocujici vzdélavaci obsahy z vice oborti, resp. oborovych
kurikul tak, aby ve vysledku bylo moZzné dosdhnout vétsiho propojeni, sceleni, spojeni
jednotlivych védnich obsahti ve vy3si celek obecnosti poznéni, propojeni ve smyslu vinimani
souvislosti, propojeni s praxi — s dobfe promyslenou didaktickou transformaci. Model plné
integrované vyuky by mél bourat ,,umélé zdi” mezi jednotlivymi kurikuldrnimi oblastmi
(Kovalik & Olsen, 1995). Podle Kratochvilové (2009) integrovana vyuka piedstavuje realizaci
mezipfedmétovych vztahti ve vyuce, a to ve formé integrovanych pfedmétd, modult nebo

témat, projektti nebo integrovanych dnt.

Prozatim tedy na tomto misté vymezime integrovanou vyuku jako vyuku sjednocujict
vice vzdélavacich obsahti do jednoho integrovaného predmétu ¢&i jiného kurikuldrniho
celku s cilem realizace mezipfedmétovych vztahti. Obsahové integrovana vyuka vychdzi
z integrovaného kurikula reflektujictho didaktickou transformaci oborovych obsaht, je
propojena s praxi a klade dtiraz na komplexnost pozndvani. Toto vymezeni déle doplnime,
zpfesnime a zkonkretizujeme.

Dale se budeme vénovat moZnostem integrace obsahti podle toho, jak —jaké — a kolik obsahi
integrovat lze, uvedeme zékladni vymezeni dtilezitych pojmti a pokusime se vystihnout
jednotlivé charakteristiky. Nasim cilem je pfedstavit piistupy, jak koncipovat vyuku mezi-
oborové, napfi¢ védnimi obory, a diskutovat, jak se transdisciplinarni, interdisciplinarni,
multidisciplindrni ¢i monodisciplindrni pfistupy k vyuce navzdjem odlisuji. V aplika¢nim
pfesahu budeme nés vyklad ukotvovat v praktickych ukazkach vhodnych pro edukaéni
praxi.

2.2 Formy uspofadani obsahu

Nez pristoupime k diskusi o ,,oborovostech”, resp. , disciplinaritdch”, zastavme se u vy-
znamu (obsahu) slova ,disciplina®. Pod pojmem disciplina si mtizeme pfedstavit napt.
matematiku, filozofii, fyziku, lingvistiku nebo po¢itaovou grafiku & technologické disci-
pliny.

Podle Petrie (1992) mit znalosti v jedné discipliné znamena disponovat specializaci znalosti
v ramci urcité hlavni jednoty kognitivniho tsili. Charakteristikou dané discipliny rozumime
souhrn klicovych konceptti definujicich oblast zkoumani a zvlastni sady kategorii pro struk-
turovani zkuSenosti (i poznatki) v dané discipliné. Znamena to, Ze disciplinu charakterizuji
jak kli¢ové, tak specidlni vlastnosti (charakteristiky) a podle nich jsme schopni disciplinu



Integrace v pfistupu STEM

Lukas Rokos a Helena Koldova

Pojdme se podrobnéji podivat na jeden z piistupii integrace vzdéldvacich obsahil, kteryj jsme zminili
v kapitole 2, pfistup STEM vzdéldvini. MiiZeme ici, Ze by tento pFistup mohl p¥inést novyj potencidl
pro dnesni vzdéldvini; zdjem o néj se v poslednich letech zvysil a je mu pFisuzovin stile vétsi vijznam.
Co vse se ale skrijud za akronymem STEM? V Cem spocivaji jeho pinosy a kde jsou jeho limity? Jak se
tento pfistup vyvijel a jaky je jeho vztah k integraci, multidisciplinarité a transdisciplinarité? Existuji
néjaké vhodné priklady dobré praxe, jak ho efektivné zaclenit do Ceského vzdéldvaciho systému? A jak
ovliviiuje pripravu studentii ucitelstvi? Toto jsou klicové otdzky, na které se pokusime v této kapitole
nalézt odpovédi.

3.1 Vyvoj pfistupu STEM a jeho teoretické ukotveni

Termin ,STEM” pfedstavuje prvni pismena z nazvi kli¢ovych disciplin, které jsou v tomto
pristupu obsaZeny ¢i propojeny, to znamend piirodnich véd (Science), techniky a technickych
oborti (Technology), inZenyrstvi (Engineering) a matematiky (Mathematics). Ulohou STEM
vzdélavani (dale budeme pouZzivat jen akronym STEM) je, kromé jiného, motivovat zdky
k z&djmu o discipliny sdruzené v tomto p¥istupu, budovat analytické my$leni, rozvijet
kritické mysleni a zlepSovat schopnost fesit redlné problémy. Pokud jsou Zaci a studenti
povzbuzovani k vlastnimu experimentovéani, zkoumdni a praktickému uceni, mohou si
osvojit kompetence potfebné pro vyvijejici se pracovni trh (Zollman, 2012).

Integrovany pristup STEM se zacal rozvijet ve Spojenych statech jako reakce na politickou
a ekonomickou situaci, které jiz od konce druhé svétové valky vyrazné ovliviiovala pojeti
vzdélavaciho systému. Nejvétsi rozvoj STEMu nastal na prelomu 20. a 21. stoleti a od té

doby se zacal tento pistup $ifit po celém svéte a stavd se akceptovanym modernim trendem
(Zeidler, 2016).

Saritas s kolektivem (2023, s. 3) popisuji pét fazi, které 1ze identifikovat ve vyvoji pfistupu
STEM:

1) Nejprve se piistup STEM jako analogie k propojeni disciplin v oblasti pramyslu
a védy prenesl do vzdélavani;

2) V raném obdobi se jednalo spise o S.T.E.M, jelikoz jednotlivé discipliny byly stale
oddéleny (tj. aditivni pfistup k multidisciplinarité);
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3) Nasledné byl ptistup koncipovén jako SteM, coz Ize vnimat jako prvni pokus o inter-
disciplinaritu, kde mala pismena ve zkratce symbolizuji skute¢nost, Ze technologie
a inZenyrstvi mély pouze sekundérni statut;

4) Postupné doslo k rozvoji a vzestupu myslenky ,STEM vzdélavani
narniho piistupu;

jako interdiscipli-

5) Nasledné doglo k posunu k tzv. integrovanému ,,STEM vzdélavani”, které ma
transdisciplindrni charakter.

V souvislosti s timto popisem lze identifikovat urcité modely pojeti STEMu, které se lisi
mirou propojent jednotlivych disciplin a jejich vzdjemnym vztahem (tabulka 3.1).

Tabulka 3.1: Pfehled rtiznych modelti STEM vzdélavani, které zndzornuji vztahy mezi jednotlivymi disciplinami
(pfevzato a upraveno ze Saritas et al., 2023; Bybee, 2013).

Formy
Popis modelu usporadani Symbolické zndzornéni
obsahu
STEM omezeny na vyuku jedné
discipliny, kterd je obohacena Multidisciplingrni STEM = STEM v MSTE
o mezipfedmétové vztahy s dalsimi
disciplinami
STEM, jenz klade d.uraz na prirodni Multidisciplindrn{
védy a na matematiku, zatimco _
Sy N . s prvky STEM=S.t.e M

technické pfedméty a inZenyrstvi jsou . ST

<% interdisciplinarity
upozadéné
STEM jako druh pfirodovédného
vzdélavani, které zahrnuje vybrana e _
témata z inZenyrstvi, technickych Multidisciplinarni STEM =55 {T.E, M}
predmétti a matematiky
STEM rozvijejici vSechny ctyti
discipliny, ale relativné nezavisle na Multidisciplinarni STEM=S...T...E...M
sobé
STEM propojujici pfirodni védy
a matematiku prostfednictvim Interdisciplindrni STEM=S « (TAE) - M
inZenyrstvi a technickych pfedmétt
STEM rozvijejici vsechny ctyfi Interdisciplingmi | STEM=S— T < E <M
discipliny koordinovanym zptisobem
STEM kombinujici dvé discipliny, Interdisciplindrni _
z nichZ jednou jsou vzdy pifrodni védy parcidlné STEM = ((SB)) v (ST) v ((SM))
STEM snaZici se o piekryvani Interdisciplindrni
jednotlivych disciplin a jejich vzajemné s ndznaky STEM=SNTNENM
dopltiovani se transdisciplinarity
STEM zamerapelsena Transdisciplindrni STEM >SUTUEUM
transdisciplindrni integraci

Vysvétlivky: S —science (p¥irodni védy), T — technology (technické obory), E —engineering (inzenyrstvi),
M — mathematics (matematika); matematické symboly: A —a; V —nebo; D —je &asti; N — prinik; U —
sjednocenti; > —je vétsi neZ
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Posledni ze zminénych modelti odpovidad sou¢asnym snaham o transdisciplinarni pojeti
STEMu a vyraznou miru integrace. V nékterych stétech bylo jiz integrované vzdélavani ex-
plicitné propséno do kurikuldrnich dokumentti, napiiklad Next Generation Science Standards
(NGSS Lead States, 2013) ve Spojenych statech americkych. Od roku 2011 se setkdvame
i s dalsimi iniciativami, které volaji po integraci dalsich disciplin mimo ptivodni oblasti
STEM, &mZ vznikaji daldi sméry, jako jsou napiiklad STEAM®, STREAM” & STEAMIES.

Konkrétni ukazky uspotfddani vzdélavacich obsahti jsme uvadéli v kapitole 2, véetné
porovnani rozdilt mezi jednotlivymi p¥istupy k jejich integraci. V téZe kapitole jsou
uvedeny i ilustrativni piiklady. P¥ipomerime si, Ze pfikladem multidisciplindrniho pojeti
muize byt tiloha propojujici u¢ivo matematiky, pfirodopisu a fyziky (viz kapitola 2, obrazek
2.2), jako ptiklad interdisciplinarni llohy jsme uvedli aktivitu, ktera ukazuje propojujici
funkci lidského ucha a mikrofonu (kapitola 2, obrdzek 2.3) a transdisciplindrnim pfistupem
je dloha o vyznamu venkova pro mésto (kapitola 2, obrazek 2.4).

Pfistupy k integraci vzdéldvacich obsahti, véetné STEMu, jsou také ndmétem velkého
mnoZstvi projektti a vyzkum. Rukopisy ¢i monografie publikované ve vztahu k predstaveni
piistupti k integraci vzdélavacich obsahti jsou ale spise ttrzkovitého charakteru a postradaji
komplexnost (English, 2016). A¢koliv vybrané vyzkumy (napf. Moore & Smith, 2014; Moore,
Stohlmann, Wang, Tank, Glancy & Roehrig, 2014; Mulligan & English, 2014) uvadéji, ze
integrujici p¥istupy zvysuji zdjem zak a studentti o STEM discipliny, stéle je k dispozici
malo dtikazt o Géinnosti rtznych integraénich pfistupti. Konkrétnim piikladem snahy
o zjisténi Gc¢innosti integrace rtznych kombinaci disciplin STEMu je studie Becker & Park
(2011), v niZ bylo zjisténo, Ze rtizné kombinace pfi integraci disciplin v rdmci p¥istupu STEM
dosahovaly rozdilné ti¢innosti.

Velké mnozstvi studif se zaméfuje na integraci z pohledu konkrétni discipliny ¢i konkrétniho
oboru (napiiklad biologie ¢i matematiky) na rozdil od toho, aby se intenzivnéji zabyvaly
samotnym propojenim jednotlivych disciplin. Lze fici, Ze se také vyraznéji vyzkumy
zaméfuji na oblast pfirodnich véd (,,science” — vice informaci ¢tenéf ziska v kapitole 4),
zatimco matematika a technické pfedméty jsou zastoupeny v mensi mite (Samkova, 2020).
Jednu ze systematiétéji pojatych studii predstavuje zprava NAE a NRC (2014°), ktera na
zékladé metastudie dostupnych pedagogickych vyzkumt zaméfenych na STEM prezentuje
hlavni doporuceni pro tviirce vzdélavaci politiky, vyzkumniky i samotné ucitele. Tabulka 3.2
shrnuje néktera z téchto doporuceni, ktera jsou relevantni i pro cesky vzdélavaci systém.

6 STEAM - ptistup obsahuijic stejné obory jako STEM, ale rozsiteny o dalii obor — uméni (Arts), které umoziiuje
zaclenit inovace a kreativitu.

7 STREAM - $ir3i pojeti nez STEAM obsahujici i praci s textem (Reading) a rozvijejici kritické my3lenti.

8 STEAMIE - pojeti zdtirazitujici inkluzivni vzdélavani, tj. ze kazdy mtze byt takto vzdélavan (Include Everyone).

9 NAE - National Academy of Engineering; NRC — National Research Council.



Science/pfirodovéda jako ptiklad
integrace ve vyuce

Martin Bilek, Eva Trnova a Pavel Mentlik

Cilem této kapitoly je pfedstavit riiznd pojeti obsahové integrace v pFirodovédném vzdéldvini, kterd
jsou tradicni zejména v anglosaskych zemich a predstavuji vijzou pro Skolni systémy tradicné
orientované na separovanou vijuku jednotliviich pfirodovédnyjch predmétii. Science je z anglictiny
prevzaté pojmenovini pro pfirodni védy, mezi které jsou obvykle fazeny fyzika, chemie, biologie,
nékdy i geografie, a dile také nékteré védy o zemi (napi. geologie) a pFislusné hranicni (napf.
biochemie, fyzikilni chemie) a aplikované discipliny (napf. forenzni chemie). Spojuje je spolecny
predmét zkoumani a pouzivané védecké metody. I v ceském skolském prostvedi je termin Science
pouzivin a je vztahovin k vjuce poznatkii z oblasti ptirodnich véd, pfifemz vyucovaci predmét
se obvykle nazyvd ,, Pfirodovéda”, pFipadné také , Piirodni védy”, , Svét pirody”, ,Pozndvime
prirodu” apod. Je mozné se vsak setkat s riiznymi pohledy na ,science vzdeéldvini”. Otdzkou je,
jakou cestou by si méli Zici p¥irodovédné poznatky osvojovat. V rdmci gramotnosti je vymezena
prirodovédnd gramotnost, ale jak by ji mélo byt dosazeno? Je dostacujici, aby si Zdci osvojili zdkladni
poznatky z jednotlivijch pfirodnich véd v izolovanijch vyucovacich (pfirodovédnyjch) predmétech?
Dokdzi si sami propojit separované vzdéldvaci obsahy pfi feseni kaZdodennich situaci? Je redlné
v soucasném Ceském Skolském systému prejit od vijuky jednotliviych p¥irodovédnijch vyucovacich
predmeétii k integrované vijuce (science)? Jak p¥ipravit ucitele na tento zpiisob vijuky? Tyto a dalsi
otdzky budou teseny v ndsledujicim textu.

4.1 Ramcové vymezeni podstaty ,science pfistupu” a klicové
pojmy

Integrovana vyuka pf¥irodovédnych obort, integrace v ptirodovédném vyucovani, inte-
grovany pohled na vyuku pfirodnich véd, tato a dalsi vyjaddfeni provazeji diskuse kolem
tvorby vzdéldvacich obsahti s rtiznou intenzitou a ovlivtiuji $kolni pf¥irodovédné vzdéldvani
v fadé zemf svéta. Nékde jsou nosnymi idejemi téchto tendenci snahy o jednotny pohled
na pfirodu a zvyseni motivace Zakt ke studiu pfirodnich véd. Jinde jde o snahy spojené
s ekonomickym zédkladem, tj. vychazejici z redukce vyucovacich hodin v rdmci tispornych
programt ministerstev skolstvi.

Téma integrace p¥irodovédného vzdélavani podléhd v soucasné dobé v zemich, kde vyuco-
vaci predmét Pfirodovéda nema tradici na vy$$im neZ primarnim stupni (1.-5. ro¢nik zédkladni
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Skoly), ¢asto i populistickym tivahdm bez solidnéjstho odborného zakladu. VzrusSené debaty
zastanctl vyuky integrované pi¥irodovédy i jejich odptircti asto konéi nedorozumeénim,
jde-li o preferenci oborové integrace nebo zamezeni pfed¢asné oborové diferenciace p¥iro-
dovédnych poznatki. Jddro nedorozumeéni spociva i v nepfesné zadaném tématu takové
diskuse. Je jisté rozdil, mluvi-li se o integraci v souvislosti se zachovanim pfirodovédy jako
jednotného vSeobecné vzdéldvaciho pfedmétu do 13-14 let, pfipadné do 15-16 let Skolntho
véku, nebo o integraci jiz vybudovanych poznatkii z fyziky, z chemie, z biologie, z geografie,
piip. z ekologie a dalsich oborii ve vyssich ro¢nicich gymnazia a sttednich odbornych skol.
To, Ze se na tyto rozdily zapomina nebo jsou apriori odmitany, k nalezeni odpovidajicich
feSeni urcité neptispiva (Bilek, 2002).

Jsou zemé, kde je spole¢nd vyuka pfirodovédnych poznatkti pfirozend do pomérné vysokého
stupné Skolni dochazky (v anglosaskych zemich pfedmét Science), a inovace zde pfedstavuje
¢asnéjsi diferenciaci nebo jiny pohled na zptisob integrace. Jinde je tradici brzké déleni
ptirodovédnych poznatkt do samostatnych vyucovacich pfedmétt a tak je na pofadu
inovaci vzdélavacich obsahti integrace (¢i spiSe nediferenciace).

Od doby posileni integrac¢nich snah pfi tvorbé vzdéldvacich obsahti vznikla fada modelq,
jejichZ koncepce mohou byt inspiraci i pfinosem pro feSeni projektt, které by byly aktudlni
i pro soucasnost. Radi bychom v této kapitole prezentovali nékolik p¥iklad konkrétnich
pokusti o integrovanou p¥irodovédnou vyuku s piiklady ze zahranici, a to z USA, z Velké
Britdnie, z Kanady, ale také z Némecka, z Madarska a ze Slovenska a nékteré pokusy
i z naSeho Skolského prosttedi.

4.2 Teoretické ukotveni a obsahové vymezeni integrace vzdé-
lavacich obsaht v pfirodovédnych oborech

Jednim ze zdkladnich problémt pfirodovédného vzdélavani je rozpor mezi nartistajicim
objemem pfirodovédnych poznatk a jejich praktickych aplikaci a omezenymi moZznostmi
8kolské vyuky. Proto didaktiky pfirodovédnych predmétii i Skolska praxe hledaji cesty
k preklenuti tohoto rozporu a uplatiiuji rtizné p¥istupy k vzdélavacim obsahtim, jejich
uspotddani do didaktickych systémti a projektti vyuky a k volbé odpovidajicich vyukovych
metod, organiza¢nich forem vyuky a materidlnich didaktickych prostfedk k implementaci
novych poznatkt do vyuky. Tyto pfistupy stéle castéji sméfujf od jednotlivych vyucovacich
pifrodovédnych pfedmétit k $ifeji pojaté vyuce science/piirodovédy. Pfitom nelze vyloucit
i dalsf vazby na dominantni obory zejména z védecko-technické oblasti, tj. matematiky,
techniky a technologie a samoziejmé i modernich digitalnich technologii, kterym se vénuji
také kapitoly 3 a 5. Vyvoj pfirodovédného vzdélavani v 21. stoleti tedy bude muset hledat
odpovéd na fadu otdzek, z nichZ se k problematice integrace v pfirodovédném vzdélavani
vztahujf napf. nasledujici, které formuloval Lepil (2006):

* Je obsah vyuky pfirodnich véd v souladu se spolecenskymi pozadavky na vzdélani?
* Odpovidaji jednotlivé poznatky ptirodovédného uéiva soudobému obsahu vseobec-
ného vzdélani a umime ho vymezit?
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¢ Dokadzeme transformovat soucasné védecké poznatky a jejich aplikace do sd€litelné
podoby?
* Je soustava Skolnich ptedmétti v souladu se soustavou védnich oborti a jejich aplikaci?

Integra¢ni tendence vzdélavacich obsahti v pfirodovédném vzdélavani lze zaznamenat jiz
fadu let v mnoha zemich a majf urcitou souvislost s moderniza¢nim hnutim v p¥irodnich
védach od 60. let 20. stoleti. Tyto tendence nasly sviij odraz v didaktikdch p¥irodovédnych
pfedmétt a mohou byt poucenim, popf. i vychodiskem hledani koncepci pro stoleti 21.
Jejich odrazem mftiZe byt i explicitni zafazeni integrovaného piistupu do vzdélavaci oblasti
Clovék a ptiroda v soudasnosti revidovanych Ramcovych vzdélavacich programech (Velké
revize RVP ZV, 2023).

Podnéty a vyvoj integra¢nich tendenci v pfirodnich védach v 60. a nasledné i v 70. letech
Ze myslenky integrace i prvni projekty integrovaného vzdélani v pfirodnich védach, které
byly zaloZeny na pracich psychologa R. Gagného, vznikaly v Sedesatych letech a dosly
nejrychlejstho uznani v nadnarodnich svétovych organizacich. Mezinarodni vybor védec-
kych spolec¢nosti (International Council of Scientific Unions — déle ICSU) z#idil jednotnou
komisi pro vyuku pfirodnich véd a pfi organizaci UNESCO vzniklo obdobné oddéleni.
ICSU s podporou UNESCO usporadalo né€kolik konferenci, na nichZ byly zformulovany
stézejni koncepce perspektivnich integrovanych didaktickych systémiti (Nezvalova, 2006).
Vysledkem jednani zminénych konferenci bylo urcité vymezeni pojmu integrace pfirodnich
véd, které lze strucné vyjadfit takto: ,Integrace prirodnich véd jsou ty piistupy, pfi nichz
jsou koncepce a principy piirodnich véd prezentovany tak, Ze vyjadiujf zdkladni jednotu
ptirodovédného mysleni a pojmti a potlacuji pfeZzilé nebo nevyznamné rozdily mezi riz-
nymi oblastmi pfirodnich véd” (Nezvalova, 2006, s. 62). Z této definice je pak odvozeno
vymezeni integrované pfirodovédné vyuky, kterd ma , podavat pfirodni védy v jednotném
pojeti”. Obdobnou formulaci uvadi i Fenclové (in Nezvalové, 2006, s. 62): , Integrované
kurikulum p¥irodnich véd je systém informaci, které z pfirodnich véd vyplyvaji nebo se
k nim vztahuji. Jsou pfetvofeny na zdkladé didaktické koncepce (s rliznymi elementy)
a mohou fungovat ve shodé s obecnymi principy vzdélani.”

Pro tfidénijednotlivych vyukovych projektt byla organizact UNESCO doporucena a uzivana
stupnice, kterd rozdéluje integrované projekty a kurzy podle stupné integrace a intenzity
zastoupenych pfirodnich véd. Za integrovany piirodovédny projekt vyuky je pokladan ten,
v némzx jsou zastoupeny alespon dvé z pfirodnich véd jako dostate¢né intenzivni sloZzky,
které pIni mimo jiné své specifické cile. Nap#. kurs chemie, kde fyzika plni jen roli védy
pomocné, neni pocitdn mezi kursy integrované. Podle stupné integrace lze pak integraci
pfirodovédnych projekti a kursti (integration of science curricula) t¢idit takto (Nezvalova,
2006):

1) koordinovand (coordinated) vyuka,
2) kombinovana (combinated) vyuka,
3) sjednocend (amalgamated, united) vyuka.

Pfi koordinované vyuce, nékdy nazyvané také interdisciplindrni vyuka (Jands, 1985), tvoii
jednotlivé prirodni védy samostatné vyucovaci pfedméty, které vsak jsou koncipovany a or-



Technika, informac¢ni technologie
a praktické ¢innosti jako integralni
soucast vSeobecného vzdélavani

v kontextu STEM

Jitf Dostal

Technika a moderni technologie, stejné jako pfiroda, uméni a kultura, provdzi clovéka doslova na
kazdém kroku a v budoucnu tomu nebude jinak. Virtudlni realita ani uméld inteligence v dohledné
dobé u mladé generace nezmént nic na potiebé rozvoje zrucnosti, technického myslent a schopnosti
ovlddat ndstroje. Ruku tieba stejné jako mozek trénovat. V obdobi pocitecniho Skolniho vzdeéldvini
se poklddaji ziklady, na kterijch lze ddle stavét a technickou gramotnost ddle rozvijet s ohledem na
vybrand povoldni. Jen obtiZné si Ize pfedstavit manudlné neobratného zubare, chirurga, konstruktéra
robotii ¢i femesinika, podobné strojniho inZenyra bez technické predstavivosti a schopnosti technicky
myslet. I pfesto, Ze prdce programdtorii zacind byt vijraznéji nahrazovina umélou inteligenci, je
smysluplné na tirovni pocitecniho vzdéldvini rozvijet digitdlni gramotnost, jelikoZ i nadile bude
vysokd poptivka po hardwarovijch specialistech, servisnich pracovnicich chytrijch domdicnosti, IT
projektantech atp. V bézném Zivoté se pak s technikou a modernimi technologiemi setkdvime kazdy
den a je Zidouct, abychom je dokdzali kreativné vyuZivat pfi feSeni rutinnich situaci i problémii, se
kterymi se setkdvime.

V ndvaznosti na uvedené skutecnosti je cilem této kapitoly v Sirsich souvislostech pfibliZit techniku,
informacni technologie a praktické cinnosti jako nezbytnou soucdst vseobecného vzdéldvini a poukdzat
na moznost integrovaného modelu vzdéldvini ve vazbé na discipliny, jako je fyzika, chemie, pfirodopis
a matematika, piipadné i dalsi (koncept STEM a jeho varianty, viz kap. 3).

5.1 Vymezeni kli¢ovych pojmii v SirSich souvislostech

Yoy

Technické, informacné-technologické a prakticko-¢innostné zaloZené vzdélavani je napfic
riznymi vzdélavacimi systémy z hlediska kurikularniho pojeti vyraznéji diverzifikované.
Je to dano tim, Ze vzdélavani jako spolecensky fenomén nabyva v proméndch ¢asu rtizné
podoby, vyznam a hodnoty. Nezanedbatelnou roli sehravaji téz kulturni tradice, geografické
poloha, potieby spole¢nosti i jedince a celospolecenské perspektivy. To vSechno jsou jen
nékteré faktory, které se odrazi v procesu utvafeni obsahu vzdélavani zaméfeného na
techniku, informacni technologie, resp. informatiku, a praktické ¢innosti, se kterymi se
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v didakticky transformované podobé dostava zak do kontaktu a je jimi ovliviiovan. V obecné
rovin€ je na jedné strané obsah vzdélavani sycen mj. poznatky z oblasti védy, techniky,
umeéni, spole¢enskymi idejemi a hodnotami, na strané druhé je prostfedkem pro rozvoj
individuality vzdélavaného jedince a jeho zaclenéni do spole¢nosti. Jak uvadi Dvotdkova
(2010), kurikulum je spolecensky fenomén, ktery je multifaktoridlni a odrazi se v ném rtizné
spolecensksé, filozofické, psychologické a dalsi determinanty. Z mezindrodniho hlediska je
prirozenym dtisledkem téchto skutecnosti existence celé fady kurikul, kterd se navzajem lisi
v rtiznych aspektech. Nemust jit jen o odlisnosti ve vzdélavacich idejich, ale i v uspofadani
vzdélavaci soustavy do jednotlivych stupntl, v koncepcich a pfistupech k vyuce nebo
osnovani uciva, viz napf. komparativni studie, kde je porovnavéano pojeti technického
vzdélavani na zékladnich skolach v Polsku, Slovensku a Ceské republice (Dostél, 2023).

Rozélenéni uciva do diléich jednotek, mezi jednotlivé vyucovaci pfedméty, v nasich pod-
minkdch zpravidla vychdzi z védnich obord, oblasti uméni, techniky & sportu. Konkrétné
predmét technika (uzivany i nazvy pracovni vyucovini, technickd vijchova, praktické ¢innosti
a dalsi) mé svou bazi v technickych disciplinéch, jako je strojirenstvi, elektrotechnika, nauka
o dfevé, automatizace a dalsi. Predmét informatika pak ¢erpa zejména z teorie informace,
informac¢nich technologii, softwarového inZenyrstvi, informaéni védy, robotiky a v posledni
dobé i oblasti umélé inteligence. I kdyZ se jevi, Ze klicovym zdrojem uciva jsou védni obory,
oblasti uméni, techniky & sportu (Janik & Slavik, 2009), nelze ucivo chépat jako jejich
»zjednodusenou” kopii, at se jiZ jednd o oborové poznatky, typické metody a ptistupy.

Koncept STEM, jehoZ podstatnou soudésti jsou technika, informatika a praktické ¢innosti,
fadime do fenoménu tzv. novych kurikuli, pro néZ je typické uceni v souvislostech,
praktickd uplatnitelnost znalost{ a vétsi diraz na rozvoj osobnosti Zdka, v¢. wellbeingu.
»,Nova kurikula” méni pohled na dosavadni existenci tradi¢nich pfedmétti a rozmeéliuji
jejich hranice, coz se projevuje zejména v kompetenénim pojeti a formulacich o¢ekdvanych
vystupti uceni'®. Az kurikuldrni rozhodovani na tirovni kol s ohledem na pedagogické
zdméry, mistni podminky a dalsi okolnosti utvafi konkrétni vzdélavaci obsah, jehoz
prosttednictvim budou kompetence ve stanovenych obsahovych jednotkach (vyucovacich
predmeétech) rozvijeny. Kup¥. existuji zdkladni 8koly, které maji v jednotlivych ro¢nicich
pouze 5 ¢ 6 predméti (viz napt. ScioSkoly' nebo Jezek bez klece'®), proti tomu i 8koly s 11
& 12 predméty v jednom ro¢niku (viz PORG" nebo Soukroma mateiska kola a zékladni
gkola??), coz je v Ceské republice bézngjsi praxi. Neplati, Ze by soukromé gkoly mély méné
pfedmétt a skoly zfizované obcemi a mésty vice. Je vSak zfetelnd typickd setrvacnost
8kolnich vzdélavacich systémi, kterd se projevuje i v nasich podminkéch. Pfetrvava tedy
historicky dana roztfisténost uciva do vétstho mnozstvi vyucovacich predmétt. Oproti
tomu Zivotni situace ¢i problémy fesime v souvislostech bez cilené aplikace oddélenych
znalosti z fyziky, chemie, techniky, matematiky, vytvarné vychovy atp. Je tedy otdzkou,
pro¢ by poznatky neméli zaci ziskavat v integrovanych celcich jako je kupt. STEM. Pfitom

16 Jeden ze dvou Strategickych cilii vzdélavaci politiky CR do roku 2030+ ukldda zaméftit vzdélavani vice na
ziskani kompetenci potfebnych pro aktivni, obéansky, profesni i osobni Zivot (Baierlova, Beran, Céapova et al.,
2022).

17 Viz: https:/ /olomouc.scioskola.cz/media/ikodt01p /s-vp_2022-2023.pdf

18 vig: https:/ /jezekbezklece.cz/wp-content/uploads /2016 /02/ PAZAploha- AN.-2-UAN ebnAn-pIAqn.pdf

19 Viz: https:/ /porg.sharepoint.com/novyporg /npsecondary/Curiculum /Curriculum/ZS2.pdf?ga=1

20 Viz: https:/ /rozmarynova.cz/ke-stazeni
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vyuka napfi¢ jednotlivymi vyucovacimi pfedméty i mimo né je zddand. Velké spolecenské
vyzvy jako je informacni pretiZeni, problémy s orientaci a motivaci, problémy v oblasti
dusevniho zdravi, demokracie a klimatické krize a vzestup transhumanismu vyzaduji
piistupy k vyuce, které podporuji vSestranny rozvoj Zakt (Klausen & Mard, 2024).

Yy -

Nezli se podrobnéji zaméfime na kurikuldrni, didaktické a pedeutologické aspekty, je Z4-
douci provést vymezeni klicovych pojmti z oblasti technického, informacné-technologického
a prakticko-¢innostné zalozeného vzdélavani, jelikoZ na né neni v nékterych piipadech
nahliZeno jednoznac¢né, pfip. nejsou vyznamové zcela priizracné. Hojné se setkavdme
s pojmy polytechnickd vijchova, technickd vijchova, pracovni vyucovdni, pracovni cinnosti, praktické
¢innosti a dalsfmi.

Prvnim pojmem, kterému se budeme bliZe vénovat, je Technika ve smyslu nazvu vyucovactho
predmétu. Jedna se o tradi¢ni autonomni vyucovaci pfedmét, jehoz pocatky existence sahajf
az do 50. let 20. stoleti (Dostél, 2017). Jeho ndzvy se v prtibéhu historického vyvoje rtizné
promeéniovaly, avSak klicovym pro jeho vymezeni je vzdélavaci obsah. Zpocatku byl spise
zaméfen na rozvoj zruc¢nosti prostfednictvim prace s technickymi materidly, jako je dfevo,
kov, plast a dalsi. Zaci vyrabéli rtizné vyrobky s vyuZitim ndstrojt a nafadi?!. Vyuka méla fe-
meslny charakter. Spolu s technologickym vyvojem?? byly postupné do vyuky zaclefiovany
aktivity podporujici technické mysleni a rozvoj technickych znalosti. Informaéni technologie
se ve formé uciva do vyuky dostévaly prostfednictvim tohoto vyucovaciho pfedmétu, avsak
pozdéji byl vytvofen novy pfedmét Informatika a ptedmét Technika se dale zaméfuje na rozvoj
technického myslenti, tvofivosti, praktickych dovednosti a zru¢nosti zaki, coz ale nevylucuje
vyuZzivani digitalnich technologii, podobné jako tomu je v pfipadé jinych neinformatic-
kych pfedmétti. Toho je dosahovédno na zdkladé diive ziskanych zkuSenosti, podnétného
zkoumani a objevovani novych poznatki, realizace pracovnich ¢innosti a inspirativniho
pfemysleni, coZ piispiva k porozumeéni technice a podstaté problémt doprovazejicich
kazdodenni zivot ¢lovéka. Tvirdi aktivity umoziiuji rozvijet technickou gramotnost v pfimé
vazbé na bézny Zivot, dalsi studium i vykon budouciho povolani. Zaci jsou podnécovani
k rozvoji znalosti o materialech, jejich vlastnostech a moZnostech praktického zpracovani,
coz piedstavuje nezbytny zéklad pro osvojovani si zru¢nosti a budovani tviiréich dovednosti.
Pfitom se u¢i uvazovat o technickych problémech, se kterymi se ¢lovék v Zivoté setkava.
Didaktické problémy fesi aktivni ¢innosti, vyuZivaji vhodné néstroje a pomfticky, kooperuji
a vzéjemné sdilf zkusenosti, trénuji psychomotorické dovednosti, uéi se pili a technologické
kézni, zjednodusené — postupné se uéi technicky myslet. Kladny postoj k technice a uzivani
techniky v Zivoté je formovan poznavanim ti¢elnosti techniky a jejim smysluplnym uzivanim
pti zvladani béZznych Zivotnich situaci. Projevuje se pfedvidatelnym chovanim pf#i aplikaci

2 Dodnes v severskych zemich (Norsko, Svédsko, Finsko) 8koly realizuji tzv. slgjd, coZ je pojeti femesIné vyuky,
kdy Zéci vlastnoruéné vyrabéji uzite¢né produkty. Kofeny ma ve Finsku, kde byl realizovan Uno Cygnaeusem
jiZ v roce 1865. Systém femeslného vzdélavani byl ddle zdokonalovéan a propagovan po celém svété. Ve finskych,
danskych, $védskych a norskych $koldch se stale vyucuje jako povinny piedmét. Pro vice informaci ¢tenédte
odkazujeme na publikaci Salomona (2016, ptivodni vydani 1891).

22 Pojem technologickij vijvoj nechdpeme ztizené ve smyslu digitalnich a informacnich technologii. Pojem technologie
v naSem pojeti zahrnuje v nejobecnéj$i roviné umeéle lidsky vytvoreny artefakt, ¢innost ¢i proces slouzici
k ur¢itému zamyslenému tcelu a vymezeny od jevi pfirodnich uskuteciiovanych bez zamérného lidského
ptisobeni (viz Tondl, 1998).



Interdisciplinarita (a transdisciplinarita)
ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét
na 1. stupni ZS

Ondtej Simik

Cilem této kapitoly je poukdzat na potencidl integrace vzdéldvaciho obsahu ve vzdéldvact oblasti
Clovék a jeho svét na 1. stupni ZS. Nejproe se vénujeme kurikuldrnim aspektiim, a to v kontextu
rozvoje gramotnosti jako integrujiciho edukacniho cile podporujiciho moZnosti obsahové integrace
s vyuZitim klicovijch konceptii, velkijch myslenek a mocnych znalosti, coz dokldddme i konkrétnimi
ptiklady. Druhd Cdst je zaméfena na didaktické aspekty (p¥istupy) pro realizaci integrovanich
témat ve vjuce. Popisujeme predevsim koncept projektového vyucovini a souvisejici aktivizacni
metody uplatitelné v jeho pritbéhu a respektujici charakter problémové-orientované vijuky. Ve tieti
Cdsti jsou strucné predstaveny vysledky obsahové analyjzy struktury predmétii vztahujicich se ke
vzdéldvaci oblasti Clovek a jeho svét a formulovdny vijzvy pro profesni rozvoj ucitelit v kontextu
rozvoje integrovaného ptistupu k realizaci vijuky predmétii prirodovédného a spolecenskovédniho
zdkladu ve studijnich programech Uéitelstoi pro 1. stupeii ZS. Zdvérecnd cdst kapitoly popisuje
limity a p¥ileZitosti integrace vzdéldvaciho obsahu v vamci vijuky na 1. stupni zikladni Skoly.

6.1 Uvod - potencial vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét
pro integraci obsahu

Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét (dale jen CAJS), potazmo Skoln{ predméty obsahujici
tuto oblast, fadime diky jeho obsahové néplni k tzv. naukovym ptedmétiim.*® Na rozdil
od jazykovych pfedmétti a matematiky, jejichZ vzdélavaci obsah je relativné jasné kanoni-
zovén, je tato oblast velmi Sirokd; zahrnuje fragmenty poznatki z fady p¥irodovédnych,
spolecenskovédnich i technickych disciplin, coz v pedagogické praxi mtize vést k nékterym
problémtm. Na mysli madme pfedevsim pfedimenzovanost poznatky, resp. situaci, kdy

Moy

vzdélavaci obsah v uz$im slova smyslu (u¢ivo) nabyva diileZitéjsi roli nez vzdélavaci cile.

V kontextu primarniho vzdélavani lze pravé ve vzdélavaci oblasti CAJS najit spole¢né rysy
s konceptem STEM education. Jednd se zejména o interdisciplindrni p¥istup, pf¥i némz jsou
integrovany rtizné discipliny. Na rozdil od STEMu ma tato integrace jesté mnohem Sirs{

46 Za naukové predméty na 1. stupni Z5 povazujeme jazykové predméty (¢esky, anglicky, piipadné jiny cizi jazyk),
Matematiku, Prvouku, P¥{rodovédu, Vlastivédu (piipadné integrovany predmét Clovék a jeho svét & jeho
ekvivalentni ndzvy). Zbylou ¢ast pfedméti tvofi pfedméty vychovné.
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zabér, jelikoZ vzdélavaci oblast CAJS v sobé& zahrnuje kromé ptirodnich véd (napt. biologii,
chemii, fyziku, astronomii, meteorologii aj.) i védy spolecenské (napf. sociologii, politologii,
ekonomii, historii, geografii, pravo aj.). Rozdil 1ze spatfovat i v celkovém zaméfeni. Zatimco
STEM (na 2. a zejména 3. stupni) cili k pfipravé z4kl (studenttt) na kariéru v pfirodovédnych
a technickych oborech, oblast CAJS m4 za cil poskytnout zakéim prvotni komplexni vhled
na svét, v némz zak Zije, a to véetné socidlnich, historickych a kulturnich aspektt. Vzdélavaci
oblast Clovek a jeho svét ma také uzsi kulturni a vzdélavaci kontext (CR), zatimco koncept
STEM ma4 8iroky mezindrodni rozmér.

Velmi $irokd obsahova naplii vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét, kterd poskytuje ucivo
o redlném svéte, ma v sobé vysoky integraéni potencidl i v kontextu propojovani ostatnich
predmétii na 1. stupni ZS, nebot mtize dat (a ddvd) matematickému, jazykovému, ale
i vychovnému predmétu redlny obsah blizky Zakové zkugenosti. Vzdélavaci oblast CAJS ,je
komplexni oblasti, kterd vymezuje vzdélavaci obsah tykajici se ¢lovéka, rodiny, spolecnosti,
vlasti, pfirody, kultury, techniky, zdravi, bezpeéi a dalsich témat. Svym Siroce pojatym
syntetickym (integrovanym) obsahem spoluutvafi povinné zdkladni vzdélavani na 1. stupni”
(Ramcovy vzdéldvaci program pro zédkladni vzdélavani, 2023, s. 45).

Vnitfné se kurikulum vzdélavaci oblasti CAJS diferencuje do péti tematickych okruhd, jez
pokryvaji jednotlivé oblasti pozndani (tabulka 6.1).

Tabulka 6.1: Vnitini obsahova struktura vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét

Védni slozka Tematicky okruh
geograficka Misto, kde Zijeme
historicka Lidé a cas
ptirodovédna Rozmanitost pfirody
spolecenskovédni Lidé kolem nés
zdravovédna Clovék a jeho zdravi

Vzdélavaci oblast CAJS v RVP ZV v Ceské republice se jevi jako nejvice odpovidajici
interdisciplindrnimu az transdisciplindrnimu p¥istupu (bliZe viz kap. 2). Toto 1ze zd@ivodnit
nékolika kli¢ovymi aspekty:

1. Integrace rtiznych disciplin (multidisciplinarita): Vzdélavaci oblast CAJS v sobé&
zahrnuje Sirokou 8kélu témat pokryvajicich mnoho raznych disciplin. Tento Siroky
z&bér vyzaduje integraci poznatkt z rtiznych oblasti, aby bylo mozné plné pochopit
komplexnost svéta kolem nés.

2. Realizace v ramci jednotného kurikula (interdisciplinarita): Interdisciplindrni
piistup je realizovan v rdmci jednotného kurikula. I kdyZz ¢astecné ¢lenéni uvnitf
vzdélavaci oblasti existuje (tematické okruhy), je explicitné podporovéna vyuka ve
vzajemnych souvislostech.

3. Ptekracdovani hranic disciplin (transdisciplinarita): Tato vzdélavaci oblast se ne-
omezuje jen na zakladni znalosti kazdé discipliny, ale podporuje i propojovani
a vzdjemné obohacovani riznych oblasti. Napiiklad pfi studiu Zivotniho prostfedi
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mohou byt integrovany poznatky z biologie, geografie i chemie. Timto sméfujeme
k transdisciplinarité.

4. Rozvoj komplexniho porozuméni (kompetencéni model vzdéldvani): Cilem je nejen
poskytnout zdktim piislusna fakta a koncepty, ale také rozvijet nadoborové kompe-
tence, zejména schopnost kritického mysleni a porozuméni komplexnim souvislostem.

Komplexni vzdélavaci oblast CAJS svym charakterem, minimalné deklarovanym v RVP ZV
(RVP 2V, 2023, s. 45-46), jiz nyni dava prostor k funkénimu propojeni kli¢ovych kompe-
tenci a vzdélavacich obsaht, k rozvoji gramotnosti i k individualizaci vyuky (Havlinov4,
Manénové, Mikeskovd, Tichd¢kova, Johnové, Pestalova & Rybova, 2023, s. 1).

N

Vzdélavaci obsah vzdélavaci oblasti CAJS je na vyssim (2). stupni ZS jiz rozdélen na
3 samostatné vzdélavaci oblasti, jez se dale rozpadaji do 7 samostatnych pfedméta. Je
tedy zfejmé, Ze vzdélavaci oblast CAJS dava pfirozengjsi, organizaéné ptivétivejsi prostor
pro integraci. Skolni praxe, kde stéle (z nasi zkugenosti analyzy mnoha SVP) ptevladaji
tradi¢ni pfedméty Prvouka, P¥irodovéda, Vlastivéda, v nichz je vzdélavaci obsah ¢lenén
spise samostatné neZ integrované (na coz maji vliv i ucebnice), vsak naznacuje, Ze tento
potencidl ma stéle velké rezervy.

6.2 Kurikularni aspekty integrace obsahu ve vzdélavaci oblasti
Clovék a jeho svét — zacileni na rozvoj gramotnosti

Vybér vzdélavaciho obsahu v rdmci procesu jeho integrace neni samoticelny, ale mél by byt
podfizen edukacnim cilim. Pokud bychom totiZ ztratili ze zfetele cil, hrozilo by nebezpeci
neustélého pridavani vzdélavaciho obsahu, coz posléze vede k jeho pfedimenzovéni. Na to
ostatn&, dokonce i na narodni trovni v RVP ZV, upozoriiuje ve své zpravé Ceska gkolni
inspekce (CSI, 2018): , Dtisledkem pak je to, Ze ucitelé ve skolach stihnou piislugna témata
s zaky pouze tzv. probrat, a to jesté s velkymi ¢asovymi obtiZemi. Prostor na prohlubovéani
a rozvijeni uciva, aktivnéjsi roli zakti nebo uplatiiovani aktivizujicich forem a metod vyuky

z 1

uZ nezbyva.

Zéasadni ndrodni dokument Strategie vzdéldvact politiky 2030+ (Fry¢ et al., 2020) si klade jako
jeden ze dvou hlavnich cilti zamé¥it vzdéldvini vice na ziskdvini kompetenci potiebnijch pro aktioni
obcanskyj, profesni a osobni Zivot. Akcent je poloZen na kompetencni a gramotnostné zamévené
vzdéldvini, kdy Strategie 2030+ (s. 17) uvadji, Ze ,spole¢nym cilem musi byt dosaZeni vyssi
arovné klicovych kompetenci a gramotnosti vSech déti i dospélych”. Jednim z konkrétnich
krokti, jak toho dosdhnout, je ,, provzdusnéni uciva”, kdy ucivo mé byt probirdno ,s cilem
hlubsiho porozumeéni, v irokych souvislostech bez celé fady zbytnych poznatkt a informaci”
(Fry¢, Matuskové, Katzovd, Kovéf, Beran, Valachovd, Seifert, Bétdkova, Hrdlicka, et al.,
2020, s. 17). Praktickym krokem k napInéni této jisté hodnotné vize je mj. pravé integrovani
vzdélavacich obsahti. Samotnd integrace vSak musi mit néjaky $ir$i rdmec.

OSN vyhlasila rok 1990 ,,Mezindrodnim rokem gramotnosti”, ¢imz chtéla upozornit na ce-
losvétovy vyznam gramotnosti jako zdkladniho kamene pro rozvoj jednotlivce i spole¢nosti.
Dle vyjadieni OSN je gramotny ten jedinec, ktery si osvojil zdkladni Zivotni dovednosti, je



CLIL Content and Language Integrated
Learning

Michaela Médlova

Dalsim z mozZnyjch pFistupii integrace vzdéldvacich obsahii je koncepce CLIL — Content and Language
Integrated Learning, o které pojedndme v této kapitole. CLIL je zaméten na obsahové a jazykové
integrované ucent, pri kterém ve vjuce dochizi k propojent ciziho jazyka a vyucovaciho predmétu
nejazykového. Tuto formu integrace Ize povazovat za velmi p¥irozenou, nebot i ucitelé nejazykovych
predmétil pracuji ve fazi pfipravy vijuky s materidly v cizim jazyce, navic snadno dostupnymi
v dnesni dobé modernich informacnich a komunikacnich technologit.

V proni &isti kapitoly se zaméfime na obsahové vymezeni CLILu a uvedeme mozné varianty
integrace ciziho jazyka a nejazykového obsahu. Dile nahlédneme na CLIL z perspektivy kurikuldrni
a ndsledné didakticko-metodické a predloZime nékolik konkrétnich ukdzek ucebnich tiloh jako priklad
implementace CLILu do vijuky na zdkladni skole. PopiSeme potfebné kompetence ucitele pro CLIL
vyuku a prozkoumdme moznosti profesniho rozvoje ucitelii v oblasti CLILu v Ceském prostiedi.

V posledni Cisti kapitoly se zaméFime na identifikaci limitii a p¥ileZitosti, které CLIL p¥indsi do
vzdeéldvactho prostiedi.

7.1 Teoretické ukotveni a obsahové vymezeni CLILu

CLIL oznacuje vyuku nejazykového pfedmétu s vyuzitim ciziho jazyka jako prostiedku
komunikace a pro sdileni vzdélavaciho obsahu. Akronym CLIL byl poprvé pouZit v roce
1994 na finské univerzité Jyvaskyld a od 90. let 20. stoleti se CLIL v evropském kontextu
prosazuje jako jedna z moznych strategii dvojjazy¢ného vzdélavani, pficemz zahrnuje
fadu riznych piistuptl v rtiznych vzdélavacich kontextech. Rtiznorodost variant CLILu je
vazana na konkrétni podminky v dané zemi, $kole (matefské, zdkladni, sttedni, vysoké)
nebo i gkoln{ t#id&. V Ceské republice neni CLIL regulovan Zddnymi omezenimi, mtize tak
byt soucésti povinné vyuky nebo mtize byt nabizen jako volitelny pfedmét. Jeho napln
i realizace jsou plné v kompetenci kol jejichZz vedeni musi brat v tivahu pfipravenost
pedagogického sboru skoly z hlediska odbornosti, pfipravenosti a motivace uciteld, i dalsi
faktory jako naptiklad piistup zakt a rodi¢a (Pavesi, Bertocchi, Hofmannova, & Kazianka,
2001). Problematice integrovaného vzdéldvani ve vyuce cizich jazykt a nejazykovych
predmétii se v Ceské republice od roku 2006 vénuje Narodni tstav pro vzdélavani®>.

53 Slougenim Narodniho tstavu pro vzdélavani a Narodniho institutu pro dalsi vzdélavani vznikl k 1. 1. 2020
Nérodni pedagogicky institut Ceské republiky.
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V oficidlnich dokumentech ¢eskych i evropskych instituci nachazime odkazy na CLIL a jeho
misto ve vzdélavaci politice v oblasti cizich jazykt. MSMT CR deklaruje pocatkem 21. stoleti
CLIL jako pevnou soucast ¢eské jazykové politiky s odkazem na evropsky dokument
Podpora jazykového vzdélavani a lingvistické rozmanitosti: Akéni plan 2004-2006 (2004),
ktery pfedpoklada podil CLILu na cilech Evropské unie v oblasti jazykového vzdélavani.
Rada ministrtt Rady Evropy ve svém doporuceni ¢lenskym statim EU (2022) vyjadiuje
dileZitost rozvinuti jazykovych kompetenci v cizim jazyce ¢i lépe v cizich jazycich pro
podporu demokracie ve spolecnosti, rovnost a kvalitu vzdéldvani a pro tspéch ve Skole, coz
klade diiraz na vyznam ciziho jazyka nejen jako samostatného vyucovaciho ptedmétu, ale
také jako prostfedku uceni. Toto pravé CLIL umoZnuje: jazykové kompetence Zakti mohou
byt vhodné rozvijeny také v nejazykovych pfedmétech, Zaci maji moznost dosdhnout dobré
znalosti jazyka zaroverti se ziskavanim ¢i prohlubovanim znalosti a dovednosti z jinych
oborti a cizi jazyk prostupuje nap¥i¢ kurikulem. V Deklaraci k 25. vyro¢i Evropského centra
pro moderni jazyky Rady Evropy (2020) dokonce nachdzime CLIL mezi deviti klicovymi
aspekty jazykového vzdélavani: k holistické vizi jazykového vzdélavani orientovaného
na zéka pfispiva podporou rozvoje jazykové a kulturni gramotnosti Zakt napfi¢ jazyky
i obory a zvySovanim kvalitativni trovné nejen samotného jazyka, ale i prohlubovanim
koncepéntho mysleni v rtiznych vyucovacich pfedmétech.

Integrace ciziho jazyka a nejazykového obsahu z pohledu riiznych perspektiv a variant

V literatufe 1ze najit definice metody CLIL formulované z rtiznych perspektiv, avsak viechny
maji ve své rtznorodosti spolecné to, Ze jde o integraci ciziho jazyka a nejazykového
pfedmétu za soucasného rozvoje v obou danych oblastech.

Vyznamni zastdnci CLILu Marsh (2002) a Coyle (2008) nabizeji $irokou definici objasnéni
této metody. Podle nich je CLIL/EMILE>* souhrnny termin, ktery oznacuje ,,dvoji zaméfen{
vzdélavaciho kontextu, v némz se dalsi jazyk, ktery obvykle neni prvnim jazykem zacastné-
nych zakt, pouzivd jako prostiedek pfi vyuce a uceni se nejazykovym obsahtim” (Marsh,
2002, s. 2).

CLIL byl také definovén jako dudlni vzdélavaci prosttedi, ,v némz se kurikuldrni obsah
vyucuje prostiednictvim ciziho jazyka, obvykle pro studenty tcastnici se nékteré z forem
hlavniho vzdélavaciho proudu na primarni, sekundarni nebo terciarni tirovni” (Dalton-
Puffer, 2011, s. 183).

V definici CLILu BeneSové a Vallinové (BeneSové & Vallin, 2015, s. 14) je zahrnuta rovnéz
perspektiva didaktickd a metodickd, kdyz uvadeéji, Ze ,CLIL je typem vyuky, jejimz cilem je
osvojovani si znalosti nejazykového pfedmétu a soucasné dovednosti v cizim jazyce, pficemz
integrovani obsahu a jazyka vyzaduje z didaktického hlediska uplatiiovani specifickych
strategif a metod vyuky”.

Na webovych strankdch MSMT lze v textu vytvofeném ve Vyzkumném tstavu pedago-

gickém (2008) najit definici, ktera je rozsifena o zminku organizaéni stranky vyuky CLIL
v procesu vzdélavani:

Vyuka CLIL znamen4, ze jde o integrovanou vyuku ciziho jazyka a nejazykového
predmétu, tj. vzdélavaci obsah je integraci ¢asti vzdélavaciho obsahu nejazykového
predmétu a Casti vzdélavaciho obsahu ciziho jazyka. V Gvodnim roce nevyzaduje

54 EMILE - Enseignement de Matiéres par I'Intégration d’une Langue Etrangere je francouzské zkratka pro CLIL.
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vyuka CLIL jazykové znalosti zaki, probihd Castecné v cizim jazyce a Castecné
v Cestiné. Pozdéji mize vyuka probihat zcela v cizim jazyce, sleduje vSak vzdy
dva vyukové cile, jeden v cizim jazyce, jeden v odpovidajicim nejazykovém pred-
métu.

CLIL neni metodou vyuky ciziho jazyka; jednd se o obsahové integrovany pfistup (srov.
integrovand vyuka v kapitole 2), kde je obsah vyucovan prostfednictvim ciziho jazyka.
Oproti vyuce ciziho jazyka je pro vyuku metodou CLIL specificka a nezbytna pfitomnost
dvou vyukovych cili —jazykového a nejazykového (obsahového). Hovofime o dudlnosti cilti,
pri¢emz oba cile jsou stejné diilezité, obéma je z dlouhodobého hlediska ve vyuce vénovana
stejnd pozornost. Mély by byt v rovnovéze a vzdjemné se dopliiovat a propojovat (Marsh
& Langé, 2000). Pouzivany jazyk vychézi z obsahu odborného pfedmétu, coz pispiva
k pfirozenému rozvoji jazykovych kompetenci, nebot Z4ci se za pomoci ciziho jazyka
ponotuji do konkrétnich témat a rozvijeji se v obou oblastech (jazyk, obsah). Nékteff autoti
(napt. Mehisto et al., 2008; Smidova et al., 2012) p¥ipojuji ke dvéma vy3e zminénym jesté treti
cil, a to rozvoj metakognitivnich strategii a dovednosti. Vyuka vedena s timto cilem vede
zaky k pfemysleni nad efektivnimi strategiemi vlastntho ucenti, k rozvijeni téchto strategif
a konecné k prevzeti odpovédnosti za vlastni poznani a uceni. V porovnani s vyukou ciziho
jazyka je déle podstatny ten rozdil, Ze ve vyuce jazyka v cizojazyénych hodinach je diiraz
kladen na rozvoj komunika¢ni kompetence Zdka, tzn. na znalost jazykovych prosttedki
(gramatiky, slovni zdsoby, vyslovnosti) a na jeho schopnost jazyk pouZzivat v receptivnich
i produktivnich fe¢ovych dovednostech — v mluveni, poslechu, ¢teni a psani (srov. Spolecny
evropsky referenéni ramec pro jazyky, SERR], 2001), kdezto v CLILu je v tomto ohledu
patrny posun od porozumeéni cizimu jazyku ke konstruovani uéebniho obsahu. Dalsi
snadno pozorovatelnou odlisnosti je, Ze v hodindch ciziho jazyka se doporucuje co nejvice
komunikovat v cilovém jazyce; v CLIL hodinach se matefsky a cizi jazyk naopak pfirozené
potkavaji a je Zddouc, aby Zaci zvladli terminologii uciva v odborném pfedmétu i ve svém
matefském jazyce.

S ohledem na ¢esky vzdélavaci kontext je tfeba vymezit CLIL oproti bilingvnimu vzdélavéni,
se kterym by mohl byt zaménovan. Bilingvni (dvojjazy¢né) vzdélavani oznacuje vyuku neja-
zykového predmétu v cizim jazyce. Jejim nezbytnym pfedpokladem je jazykova kompetence
zakli na poZadované trovni umoziujici jim tuto vyuku absolvovat a porozumét obsahu
vyucovaného predmétu. V ¢eském prostfedi nabizeji dvojjazy¢né programy piedeviim
bilingvni gymnézia, obvykle zafazenim jednotlivych pfedmétd vyucovanych v cizim jazyce
do uéebnich planii vybranych programt v rdmci kolntho vzdélavaciho programu (SVP).
Zatimco bilingvni vyuka vychézi z paralelniho vyvoje dvou jazyk a cilem je dosdhnout
dvojjazy¢ného vzdélani, CLIL klade dtiraz na synergii mezi obsahovym a jazykovym
rozvojem, pfi¢emz zde konkrétni vyukové téma slouZzi jako kontext pro rozvoj jazykovych
dovednosti. Obé metody nabizeji rtizné perspektivy a vyhody také v ramci cizojazy¢né
vyuky a pro rozvoj jazykovych kompetenci Z4kti; CLIL pfitom mtZe nabidnout vétsi
flexibilitu a pfizptisobitelnost obsahovym pozadavkiim ucent se skrze konkrétni vyukova
témata. Obezfetna reflexe téchto pfistupti v ceském Skolstvi miiZe vést k jejich optimalni
kombinaci, kterd zohledtiuje potieby zakti v kontextu vyuky a p¥ispivé tak k efektivnimu
jazykovému vzdélavani v multikulturnim prostfedi 21. stoleti.

V evropském kontextu lze hovofit o dvou variantach CLILu — soft CLIL a hard CLIL.
Moraova, Novotnd a Reslova (in Koldové & Petraskovd, 2020) uvadéii klasifikaci nékterych
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Pristupy spocivajici ve vzdjemném propojeni riiznych obort pfedstavuji vyznamny krok
smérem k rozvoji kritického mysleni, kreativity a schopnosti aplikovat ziskané znalosti
v praxi. Ackoli je jejich potencial nesporny, implementace se neobejde bez zvladnuti urcitych
vyzev a ptekadzek. V nésledujicich odstavcich se pokusime odhalit jak pfileZitosti, tak limity,
které s sebou tyto inovativni pfistupy pfinaseji.

Pro uceleny pohled na problematiku se budeme vénovat ttem zakladnim rovindm, které jsou
pro tspésnou integraci kli¢ové. Jsou jimi kurikulum, vyuka a pfiprava ucitelt. Prvni rovina,
kurikulum, pfedstavuje zdkladni rdmec, v némz se obsahové integrované pfistupy vymezuji.
Druhé rovina, vyuka, se tykd bezprostfedni aplikace integrovanych p¥istupt v praxi. Zde
se zaméfime na shrnutf strategif, pfistupti a metod, které umoznuji efektivni propojent
obsahti v rdmci realizace vyuky. Tfetf rovina, pfiprava ucitelti, se vztahuje k p¥ipravenosti
uditelti implementovat tyto pristupy ve své vyuce. V dal$im textu pfedstavime a rozvineme
kli¢ové teze, které mohou davat smér snahdm zavadét obsahoveé integrované p¥istupy do
praxe.

Teze 1. Obsahové integrované pristupy umozriuji formulovat komplexni cile vzdéldvini.

Strategie vzdélavaci politiky 2030+ klade dtiraz na ziskavani klicovych kompetenci a gramot-
nosti. Gramotnostné a kompeten¢né zalozené modely vzdélavani z dtivodu své komplexnosti
vyzaduijf aplikaci specifickych pedagogickych p¥istupt. Jejich cilem je rozvijet nadoborové
kompetence jako je schopnost kritického mysleni a porozuméni komplexnim souvislos-
tem prostfednictvim komplexniho porozuméni svétu, a to na zékladé jejich funkéniho
propojeni. Kli¢ova je pfitom role o¢ekavanych vystupti v kurikulu koncipovaném tak, aby
mohlo dochazet k pfechodu od seridlniho k integrovanému kédu kurikula, coz v sobé
nese pfirozeny integraéni potencial. Zastfesujicim potom miize byt moudrost (umeéni Zit)
jako integrovany cil vzdélavani, coz umoZnuje sméfovat k praktickému porozumeéni svétu
a schopnosti aplikovat znalosti v praxi pro kvalitnf a smysluplny Zivot.

Teze 2. Obsahové integrované p¥istupy umozriuji pracovat se vzdéldvacim obsahem v souvislostech
a podporovat postupné rozvijeni tzv. key concepts — big ideas — powerful knowledge.

Kli¢ové koncepty (key concepts), velké mySlenky (big ideas) a mocné znalosti (powerful
knowledge) chadpeme jako inspirativni a viid¢i koncepty pro integraci vzdéldvacich obsahii,
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respektive oborti ¢i 8irsich oblasti. Pfi konstrukci integrovaného kurikula 1ze postupovat od
klicovych koncepttt vzdélavaciho oboru (monodisciplinarita) pfes velké myslenky (multi
— aZ interdisciplinarita) k mocnym znalostem (inter — aZ transdisciplinarita). Zadouci je
dosahovat vyvaZeného zastoupeni poznatki z jednotlivych disciplin a postupovat cestou
od jadrového uciva k rozvijejicimu obsahu vzdélavani. Vyzvou je vybér takového obsahu,
ktery bude tvofit logicky celek a povede k vytvéafeni a rozvijeni zdkladniho vhledu do
integrovaného tématu vychézejictho rovnéZz z vlastnich zkusSenosti zakfi, které ziskavaji
individudlnimi a kolektivnimi ¢innostmi. Ur¢itd mira zvladnuti velkych myslenek, klicovych

konceptti a mocnych znalosti Zaky je pfedpokladem pro zvladani vyzev, kterym budou
Celit ve svém profesnim, obéanském i osobnim Zivoté.

Teze 3. Obsahové integrované piistupy v kurikulu jsou predpokladem pro naplitovini principu
interdisciplinarity (ve vijuce).

Obsahové integrovand kurikula jsou charakteristicka svou irokou obsahovou naplni zahr-
nujici poznatky z riznych oborfi, coz prirozené podporuje interdisciplindrni p¥istup ve
vzdé&lavéni. Sirokd obsahova naplii poskytuje vysoky potenciél pro mezioborovou inte-
graci, mtiZze obohatit vyuku o redlny obsah blizky zdkovée zkuSenosti. Nap¥. na rozdil od
STEM vzdélavani, které se soustiedi na pfipravu v piirodovédnych a technickych oborech,
vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét nabizi komplexni vhled do svéta zahrnujici socidlni,
historické a kulturni aspekty, s uzsim kulturnim a vzdélavacim kontextem specifickym pro
Ceskou republiku. Kurikulum tohoto p¥istupu je vnitiné diferencovano do péti tematickych
okruhd, které pokryvaji jednotlivé oblasti poznani a podporuji multidisciplinarni, interdis-
ciplindrni a transdisciplindrni pfistupy. Pokud jde o CLIL, ten nabizi propojovani ciztho
jazyka s obsahy rtiznych disciplin a tim jeho pfirozenou integraci do fady vyucovacich
pfedmétii (d&jepis, obanska vychova, zemépis, pfirodopis, chemie, fyzika, matematika,
vychovy). Vhodné jsou vzdélavaci obsahy ze vzdé&lavacich oblasti Clovék a piiroda, Clovék
a spole¢nost, Clovék a svét prace, Clovék a zdravi, Informaéni a komunikaéni technologie.

Jako klicova pro dosaZeni interdisciplinarity a transdisciplinarity se ukazuje integrace
vzdélavacitho obsahu piekracujici hranice mezi jednotlivymi gramotnostmi a sméfujici
k integrovanym témattim s vysokym potencidlem pro rozvoj komplexniho porozuméni
svétu. Limitujicim faktorem zde v8ak mtiZze byt pfedimenzovanost uciva, coz by mohlo vést
k vyprazdriovéani obsahu a tim také k jeho povrchnimu uchopeni, bez moZnosti prohloubeni
a aktivniho zapojeni zaki.

Dalsim principem, ktery je dtileZzity pro obsahové integrované kurikula, je regionalni
ukotventi, a to zejména na prvnim stupni zdkladni Skoly, kdy je diileZité zasazovat vyuku
do prosttedi zndmého zakam a zvySovat tak jeji relevanci a smysluplnost.

Pfi tvorbé kurikula je Zddouci pfipravit podminky pro postupnou integraci vzdélavacich
obsahi, tzn. postupné zvySovani ndrocnosti aktivit pro zdky. Samotny proces integrace by
mél zpocatku Fidit uditel, jelikoZ Zaci nemusi byt schopni provadét integraci poznatkti bez
vnéjsi pomoci. Poté muiZe fizeni uc¢eni postupné pfechdzet smérem k zaktm.

Teze 4. [iZ existuji propracované vijukové postupy umoZiiujici realizovat obsahové integrované
pristupy v praxi.
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V integrované vyuce lze vyuZit Sirokou Skdlu metod, od brainstormingu, projektové vyuky,
badatelsky orientované vyuky, pfipadovych studif, experimentovani, terénniho prtzkumu,
vychédzky, az napf. k exkurzi. Vyuka mtize byt zaloZena na feSeni problémd, resp. tiloh
(problem-based, task-based), mtize vyuZivat metody kritického mysleni a diskuzni metody.
Podstatna je také role reflexe a kritického hodnoceni, smysluplnost dodava také vefejny
produkt uréeny pro prezentaci.

Ptikladem za ptistup CLIL je propojeni lexikalniho pfistupu (klade dtiraz na osvojovani
odborné slovni zdsoby v kontextu konkrétniho vyucovaciho pfedmétu, vyuka lexika neni
oddélena od obsahu, nybrz integrovana do vyuky pfedmétu) s vyukou zaloZenou na feSent
uloh a projektové vyuce (cili na rozvoj komunikacnich dovednosti Zakti a na praktickou
pouZzitelnost jazyka v Zivoté, snaZi se vyuku ciziho jazyka kontextualizovat, u¢i v redlnych
situacich a s vyuZzitim aplikaci znalosti v redlnych kontextech, snazi se nabidnout tkoly,
které maijf prakticky vyznam).

Jednim z typickych postupti, které se uplatiiuji pfi realizaci obsahové integrovaného
kurikula, je projektové vyuka. Ta stavi na redlnych tématech blizkych praktickému Zivotu,
podporuje aktivni zapojeni zakd, ziskavani hlubsich znalosti prostfednictvim zkouméni
redlnych problémi a vyzev, které umoziiuji poznavat svét v souvislostech, ¢imZ slouZzi jako
efektivni ndstroj pro integraci vzdélavacich obsahti jednotlivych oborti, resp. tematickych
okruhti. Mé tak potencial nabidnout kontextualizované, autentické zkusenosti a ¢init ucent
smysluplnéjsim.

Charakteristickym piistupem pro integrované pfirodovédné pfedmeéty (SCIENCE a STEM)
je badatelsky orientovana vyuka, kterd zaktim déva piileZitosti objevovat samostatné
zékonitosti okolniho svéta, experimentovat a spojovat si jizZ osvojené poznatky, a tudiz
je pro integrovany vzdélavaci obsah velmi vhodna. V badatelsky orientované vyuce je
dtlezité zamé¥it se nejen na ndzornost, ale pfedevsim na ¢innosti Zakt. Je vhodné zafazovat
badatelské metody (napliiujici p¥istup IBSE) a zaclenit pozorovani a experiment jako
univerzalni soucast vzdélavani, zejména v piirodnich védach. Vedle uceni se z textu je
potfeba davat zkuSenostem vyznam (meaning making), a to ve spolupréci s dal$imi lidmi.
Zadoucf je také vyuZivani autentickych materidlti a situaci, které odrazeji skuteény svét
a propojuji obsah vyuky s kazdodennim Zivotem zdkd a s jejich zajmy a podporuji propojent
novych vstupnich informaci se znalostmi, zkuSenostmi a postoji.

Zejména v problémové a v badatelsky orientované vyuce hraje klicovou roli scaffolding
jako podpora zakt pti uceni. Scaffolding je silny motivaéni faktor pfedevsim u zaka, ktef{
maji obtiZe p¥i uceni se jazykiim (napf. pfi vyuce CLIL) nebo v pfistupu STEM ¢i ve vyuce
SCIENCE, kde scaffolding s jasnou strukturou postupu zohlediiuje individualni potfeby
zakt a pfedstavuje podporu pro efektivni dosaZeni vytycenych vzdélavacich cilt.

Pro v8echny vyukové postupy, zminéné v této publikaci, je nutné zajistit metodickou
a didaktickou podporu, véetné uvedeni p¥ikladd, jak hodnotit zaky a jak zjistovat jejich
vysledky ve vztahu k osvojovani si novych znalostf, tj. védomosti, dovednosti a postojti jako
zakladu piislusnych kompetenci. Tyto podminky by se mély promitnout také do formulace
cilé vyuky, k jejichZ naplnéni maji integrované aktivity sméfovat.
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Teze 5. Pro zavedeni integrovanyjch p¥istupii do Skolské praxe je nutné vytvitet podminky na riiznyjch
iirovnich.

Pro implementaci integrované vyuky je Zaddouci zapojit riizné aktéry ve vzdélavani a koordi-
novat jejich aktivity. Vyzkumnici, tviirci vzdélavaci politiky, ucitelé ¢i organizace zabyvajici
se vzdélavanim by méli pouZivat sjednocenou terminologii, aby byli schopni si uvédomovat
rozdily v pfistupech k integraci a jejich podstaté. Tviirci vzdélavaci politiky a tvtirci kurikula
by se méli vénovat vyukovym ciléim a pokrokdéim v procesu uceni v rdmci jednotlivych
oborty, a to i ve smyslu jejich integrace. Pro integraci je potfebny urcity znalostni zaklad,
tudiz je nutné podporovat také osvojovani znalosti zdkt v jednotlivych oborech.
Programy, v nichZ jsou studenti ucitelstvi a ucitelé z praxe pfipravovani k integrované vyuce,
musi obsahovat piiklady dobré praxe, s jejichZ pomoci 1ze nejen identifikovat silné a slabé
strdnky obsahové integrovanych p¥istupd, ale i vysvétlit kli¢ové kroky tohoto p¥istupu
a jeho podstatu. Je potfebné zajistit pro ucitele adekvatni vzdélavani a kurzy profesniho
rozvoje, ve kterych mohou spolupracovat se svymi kolegy a navzajem se inspirovat —
vyuzit napfiklad potencial tandemové vyuky. Je také zapottebi zajistit pro tyto aktivity
odpovidajici podminky, zejména finan¢ni.

Déle je potieba zabyvat se otdzkou, jak vymezit cile a obsah piipravy ucitelti pro obsahové
integrované pristupy. V zdjmu prosazeni a udrzitelnosti obsahové integrovanych pfistupti
v praxi je nezbytné zabyvat se také dalsim vzdélavanim uciteli a podporou profesniho
rozvoje, a to s diirazem na oborové didaktiky a didaktické znalosti obsahu, coz pfedpoklada
zafadit do vyuky na fakultdch pfipravujicich ucitele vyhledavani integrujicich prvka,
vyukové metody a didaktické zptisoby prace vhodné pro integrovanou vyuku.

V souvislosti se zavddénim obsahové integrovanych p¥istupti se otevira celd fada otdzek
v rdmci piipravného a dalstho vzdélavani uciteltt: diskuze o rozsahu a obsahu studij-
nich pfedmétt na fakultach pfipravujicich ucitele; posouzeni riiznych modelti integrace
vzdélavacich obsahti s ohledem na moZnosti zaki, ucitelti a Skol; propracovani moznosti
posunu od multidisciplinarity k interdisciplinarité v kurikulu i ve vyuce; navrzeni kuriku-
larnich a vyukovych modelti pro obsahové integrované piistupy, které by smetovaly ke
gramotnostem i kompetencim; pokracovani v revizi kurikula s ohledem na integrativni
tendence pii vytvafeni irsich vzdélavacich celk®; Gprava postuptt hodnoceni pfi zjistovani
vystuptl z uéeni integrovanym obsahtim; podpora tvorby u¢ebnich materidlti vhodnych
pro obsahové integrované pfistupy.

Shrnuti

Pokud bychom méli na zavér shrnout klicové myslenky vykladu v celé publikaci, mohly by
vypadat cile iispésné integrace vzdélavacich obsahti ndsledovné:

¢ Podpora hlubsiho porozuméni: Pfekonani izolace jednotlivych pfedmétt a povzbuzeni
z&kt k vyuZivani znalosti napfi¢ riznymi oblastmi vede k lepsimu a hlubsimu
porozuméni ucivu.

* Rozvoj kritického mysleni a feSeni problémi: Integrace vzdélavacich obsahti pod-

poruje uplatiiovani kritického mysleni a feSeni problémti v readlném kontextu, coZz
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pomdhd zaktim lépe se orientovat v komplexnich a mnohdy nejednoznac¢nych situa-
cich.
* Zvyseni motivace a zapojeni zdkt: Propojenim rtiznych oblasti vzdélavani a vyuZziva-

nim integrovanych tematickych nebo projektovych metod se vyuka stdva zajimavéjsi
a relevantnéjsi pro Zivot zak, coZ mize zvysit jejich motivaci a zapojeni.

* Podpora adaptability a pruznosti mysleni: Vzhledem k rychle se ménicimu svétu je
dtilezité, aby se zaci naucili byt adaptabilni a flexibilni. Integrace obsahti napomaha
rozvoji téchto védomosti a dovednosti tim, Ze zédky vystavuje Sirokému spektru
mysleni a pfistuptl.

¢ Pfiprava na Zivot v multikulturnim a globalné propojeném svété: Integrace vzdéla-
vacich obsahtt mtiZe zahrnovat i mezikulturni aspekty a globalni problémy, ¢imZz
pripravuje Zdky na efektivni ptisobeni a Zivot v diverzifikované a globalné propojené
spole¢nosti.

* Rozvoj socidlnich a emo¢nich dovednosti: Skupinové projekty a tymova préce, které
jsou casto soucasti integrovaného piistupu, podporuji rozvoj socidlnich a emoc¢nich
dovednosti, jako jsou komunikace, spolupréce a empatie.

¢ Podpora celoZivotniho uceni: Vytvotenim vzdélavaciho prostiedi, které je dynamické,
relevantni a pfizptisobené zadjmim a potfebam z4kd, miZze integrovany piistup
povzbudit k celoZivotnimu uceni a neustdlému rozvoji.

* Inovace ve vzdélavaci praxi: Integrace vzdélavacich obsahii vyzaduje a zarover
podporuje inovativni pfistupy k vyuce, tj. k vyucovani a uceni, coZ mtlize vést
k celkovému zlepSeni kvality vzdélavani.

Pro tispésnou implementaci téchto cilt je pak klicovd podpora ze strany vzdélavacich
instituci, zapojent a pfiprava ucitelt a vytvofeni pfiznivého prostiedi pro experimentovani
a inovace ve vzdélavani. Pro dosaZzeni uvedenych cilt je vhodné vyuzit fadu prosttedkt
a strategii. Tyto strategie by mély byt zamé¥eny na podporu efektivniho uéeni a vyucovani,
které pfekracuje tradi¢ni hranice mezi jednotlivymi pfedméty. Jako klicové strategie, které
by mohly pomoci implementaci uskutecnit, se jevi:

¢ Interdisciplinarni kurikuldrni planovani: Vytvareni kurikul, kterd aktivné propojuji
rtizné obory a discipliny, umoziiuji zakéim ucit se v 8irsich souvislostech a aplikovat
znalosti v praxi.

¢ Projektové uceni: Projektové uceni umoziiuje ptirozené integrovat riizné vzdélavaci
obsahy, nebot vyzaduje aplikaci $iroké skaly védomosti a dovednosti pfi feSeni
komplexnich problémii.

¢ Vyuziti technologii: Moderni technologie nabizi fadu ndstrojt a zdrojt pro podporu
obsahové integrovaného vzdélavani. Online platformy, vzdélavaci software a virtudlni
realita mohou pomoci propojit riizné vzdéldvaci obsahy a zpfistupnit je zaktim
zajimavym zptisobem.

* Spoluprace mezi uliteli: Spoluprace a tymova prace mezi uciteli riznych pfedmétt
jsou kli¢ové pro tspésné planovani a implementaci obsahové integrovanych vzdéldva-
cich aktivit. Timto zptisobem mohou ucitelé sdilet své znalosti a pfistupy a vyuzivat
je ve vyuce.
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Flexibilni vyuZiti ¢asu a prostoru: Tradi¢ni rozvrhy a tfidni uspofddani mohou byt
piekdzkou pro obsahové integrované vzdéldvani. Flexibilita v organizaci vyuky (blo-
kové vyuka / multifunkéni uc¢ebni prostory) mtize podpofit efektivnéjsi implementaci
obsahové integrovanych aktivit.

Profesni rozvoj uciteli: Investice do Skoleni a dalsiho vzdélavani ucitelti jsou pro
aspésnou implementaci obsahové integrovaného pfistupu nezbytné. U¢itelé by méli
mit p¥ileZitost naucit se nové strategie a metody, které podporuji interdisciplinarni
vyuku.

Zapojeni komunity a dal$ich partnerti: Spoluprace se spole¢nostmi, mistnimi organi-
zacemi a védeckymi institucemi mtiZe vzdélavaci proces obohatit o redlné aplikace
a projekty, které propojuji skolni uceni s redlnym svétem.

Zpétna vazba a hodnocenti: Vytvofeni efektivnich systémt zpétné vazby a hodnocent,
které reflektujf interdisciplinarni a integrativni p¥istupy, je kli¢ové pro sledovani
pokroku v uceni zdk a pro souvisejici tiipravu vyukovych strategii.
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Moudrost a uméni Zit jsou integrované cile vzdélavani.

7~z

Maji-li se naplitovat komplexni cile vzdélavani — moudrost a uméni Zit — obsahové integro-
vané piistupy maji co nabidnout. Vyzvou v8ak je jejich zavddéni do praxe. Inspiraci zde
miiZe byt nize uvedenych 5P:

1 Piedpokladem pro napliiovéani principu interdisciplinarity je integrace vzdéla-
vaciho obsahu. UmoZiiuje pracovat se vzdélavacim obsahem v souvislostech,
zaméfuje se na nadoborové kompetence a kritické mysleni.

2. Podpora role o¢ekavanych vystupti v kurikulu je kli¢ové, nebot propojuje
nadoborové kompetence s oborovy obsahem.

3. Propojeni klicovych kompetenci umoZiiuje rozvoj gramotnosti. Gramotnostni
piistup ke vzdélavani propojuje rozvoj znalosti, dovednosti a postojti a napo-
mahd lepsi orientaci v komplexnich situacich.

4. Projekty a badatelsky orientovana vyuka — spole¢né se snahami obsahy v nich
konstruované systematizovat do smysluplnych celki —jsou typickymi postupy
pro realizaci obsahové integrovaného kurikula.

5. Podminky pro implementaci integrovanych pfistupti je nutné vytvaret a ko-
ordinovat na rtiznych drovnich pf¥i aktivnim zapojeni relevantnich aktéri ve
vzdélavani.




Summary

The book Approaches to the Integration of Educational Content from the Perspective of Curriculum,
Didactics, and Teacher Education answers questions related to implementing content-integrated
approaches in school practice. Initially, the book presents a conceptual framework outlining
the essence of these approaches and the key associated concepts. The authors explore the
content-specific delineation of monodisciplinarity, multidisciplinarity, interdisciplinarity,
and transdisciplinarity, highlighting their curricular, didactic, and pedagogical aspects
(Chapter 2). Subsequent chapters introduce selected approaches to integrating educational
content, specifically STEM (Chapter 3), SCIENCE (Chapter 4), CLIL (Chapter 5), Technical
Education (Chapter 6), and the educational domain Man and His World (Chapter 7). The final
chapter (Chapter 8) summarizes the challenges associated with implementing integrated
education at various levels of schooling.

The explanation in the book is structured around three fundamental dimensions crucial
for the successful integration of educational content: curriculum, instruction, and teacher
preparation. The first dimension, curriculum, establishes the foundational framework within
which content-integrated approaches are defined. The second dimension, instruction,
pertains to the direct application of integrated approaches in practice, encompassing
strategies, methods, and techniques that facilitate the effective connection of content in
teaching. The third dimension, teacher preparation, concerns the readiness of educators to
implement these approaches in their teaching practices.

The book presents examples of curricular integration of educational content, model in-
structional tasks demonstrating content integration across various disciplines, and their
methodological and didactic frameworks. Additionally, it explores related approaches to
teacher education. The text bridges primary and secondary school curricula with university-
level teacher preparation programs, illustrating pathways for synthesizing subject didactics
while addressing differentiation, cooperation, and coordination. As a result, the publication
caters to a broad audience, including curriculum developers, teacher educators, practicing
teachers, and interested members of the public, including parents.

To sum up, the objectives of successful content integration could be outlined as follows:

* Enhancing deeper understanding: Overcoming the isolation of individual subjects and
encouraging students to apply knowledge across different fields fosters a more
profound and comprehensive understanding of the content.

* Developing critical thinking and problem-solving skills: Integrating educational content
supports the application of critical thinking and problem-solving in real-world
contexts, aiding students in navigating complex and often ambiguous situations.
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¢ Increasing student motivation and engagement: By connecting various educational do-
mains and utilizing integrated thematic or project-based methods, instruction becomes
more engaging and relevant to student’s lives, potentially enhancing motivation and
participation.

* Fostering adaptability and cognitive flexibility: Students must develop adaptability and
flexibility in the rapidly changing world. Content integration facilitates the acquisition
of these competencies by exposing students to a diverse range of perspectives and
approaches.

* Preparing for life in a multicultural and globally interconnected world: Integrating edu-
cational content can incorporate intercultural aspects and global issues, preparing
students for effective engagement and participation in a diverse and interconnected
society.

* Developing social and emotional skills: Group projects and collaborative work, often
integral to the integrated approach, promote the development of social and emotional
competencies such as communication, teamwork, and empathy.

* Encouraging lifelong learning: By creating a dynamic and relevant educational envi-
ronment tailored to student’s interests and needs, an integrated approach can foster
a culture of lifelong learning and continuous development.

* Innovating educational practices: Integrating educational content necessitates and
simultaneously encourages innovative teaching and learning approaches, potentially
leading to overall improvements in educational quality.

Successfully implementing these objectives requires institutional support, the engagement
and preparation of teachers, and the creation of an environment conducive to experimenta-
tion and innovation in education. A range of tools and strategies should be employed to
achieve these goals, focusing on effective teaching and learning that transcends traditional
disciplinary boundaries. Key strategies for implementation include:

e Interdisciplinary curriculum development: Designing curricula that actively connect
different fields and disciplines, enabling students to learn in broader contexts and
apply knowledge in practice.

* Project-based learning: This approach naturally integrates various educational content
areas by applying a wide range of knowledge and skills to solve complex problems.

e Utilization of technology: Modern technologies provide numerous tools and resources
to support content-integrated education. Online platforms, educational software, and
virtual reality can facilitate connections across different educational contents and
make learning more engaging for students.

* Collaboration among teachers: Cooperation and teamwork among teachers from different
disciplines are crucial for successfully planning and implementing content-integrated
educational activities. Educators can share their expertise and approaches through
collaboration and apply them in their teaching.

* Flexible use of time and space: Traditional schedules and classroom arrangements
may hinder content-integrated education. Flexibility in organizing instruction (e.g.,
block scheduling or multifunctional learning spaces) can enhance the effective
implementation of integrated activities.
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* Professional development for teachers: Investment in teacher training and continuous pro-
fessional development is essential for successfully implementing content-integrated
approaches. Teachers should be able to learn new strategies and methods supporting
interdisciplinary instruction.

* Community and stakeholder involvement: Collaborating with businesses, local organiza-
tions, and research institutions can enrich the educational process by incorporating
real-world applications and projects that link school learning to practical experiences.

¢ Feedback and assessment: Developing effective feedback and assessment systems that
reflect interdisciplinary and integrative approaches is key to monitoring student
progress and adjusting instructional strategies accordingly.

Approaches that integrate various disciplines represent a significant step toward fostering
critical thinking, creativity, and the ability to apply acquired knowledge in practice. While
their potential is undeniable, their implementation requires overcoming specific challenges
and obstacles. The present book aims to address some of these challenges. The authors
hope the readers will benefit from it.
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Predlozeny kolektivni rukopis povazuji za velmi komplexni a aktualni
pohled na problematiku integrace obsahu ve vzdélavani. Kniha je
napsana rozumné kompromisnim zpisobem, vyvazujicim védecké
poznatky a terminologii na jedné strané a odkazy na situace
z kazdodenniho Zivota na strané druhé. Tak, aby byla ¢tiva a sdélna
pro fadu ¢tenart - od vzdélavateld ucitell, pres studenty po samotné
ucitele, pripadné zainteresované laiky. Pfednosti knihy je srozumitelny
vyklad klicovych pojma a principt integrace, coz umoziiuje dobrou
orientaci i ¢tenartm, ktefi se tématu nevénuji. Najdeme v ni konkrétni
pfiklady, které zavadéné pojmy a principy ilustruji a zarovefi mohou
byt inspiraci pro pedagogickou praxi. Kniha zasazuje integra¢ni
tendence do historického kontextu a ukazuje jejich vyvoj v ¢ase. Autofi
se obraci také do budoucnosti a zdavodriuji naléhavost integrovaného
pfistupu k vyuce s ohledem na rozvoj klicovych kompetenci, které jsou
v dnesni dobé& nezbytné pro Uspésné uplatnéni v Zivoté, stejné jako
pro feseni globalnich problému.

prof. PaedDr. Iva Stuchlikova, CSc.

Publikace zpracovava velmi aktualni téma soucasné skolni pedagogiky,
a to integraci vzdélavaciho obsahu v kontextu soucasnych
kurikularnich zmén. Ocenuiji zvoleny pfistup ke zpracovani tématu,
protoZe pét obdobné strukturovanych kapitol umoznuje zachytit
aktualni uvazovani o integraci Skolniho uciva z péti odlisnych, a pfesto
funkcné propojenych perspektiv. Za prinosné povazuji jednak zasazeni
do spolecného teoretického ramce, ale také zpracovani vlastnich
historickych ohlédnuti v kazdé z péti ,prikladovych” kapitol. Kazda
z kapitol obsahuje i vlastni propojeni na aktualni mezinarodni kontext
a ¢etné komentované priklady z autentické vyuky, coz povazuji za
jednu ze silnych stranek publikace.

doc. Mgr. Petr Najvar, Ph.D.

ISBN 978-80-7694-097-0

SERIA
PEDAGOGICA
et PSYCHOLOGICA
97788076 " 940970




	Úvod
	Integrace obsahu v kurikulu a ve výuce: koncepční a terminologické otázky
	Obsah vzdělávání a škola
	Formy uspořádání obsahu
	Monodisciplinarita
	Multidisciplinarita
	Interdisciplinarita
	Transdisciplinarita

	Shrnutí a porovnání rozdílů mezi přístupy
	Literatura

	Integrace v přístupu STEM
	Vývoj přístupu STEM a jeho teoretické ukotvení
	Kurikulární a pedeutologické aspekty STEM přístupu
	Didaktické aspekty přístupu STEM – integrace jako výzva
	Limity a příležitosti přístupu STEM pro přípravu učitelů
	Příprava učitelů
	Nerovnoměrný přístup a stereotypy v přístupu STEM
	Finance a materiální zdroje

	Závěr
	Literatura

	Science/přírodověda jako příklad integrace ve výuce
	Rámcové vymezení podstaty „science přístupu“ a klíčové pojmy
	Teoretické ukotvení a obsahové vymezení integrace vzdělávacích obsahů v přírodovědných oborech
	Kurikulární aspekty integrace přírodovědných obsahů
	Vývoj integrovaných projektů přírodovědného vzdělávání v anglosaských zemích
	Integrační projekty přírodovědného vzdělávání v Německu
	Integrační tendence přírodovědného vzdělávání v Maďarsku
	Československé a české projekty integrovaného přírodovědného vzdělávání
	Přístup „Big Ideas“ jako výzva pro integrované přírodovědné vzdělávání na Slovensku

	Didaktické aspekty integrace přírodovědných obsahů
	Pedeutologické aspekty integrace přírodovědných obsahů
	Limity a příležitosti integrace přírodovědných obsahů
	Závěr
	Literatura

	Technika, informační technologie a praktické činnosti jako integrální součást všeobecného vzdělávání v kontextu STEM
	Vymezení klíčových pojmů v širších souvislostech
	Technika, informační technologie a praktické činnosti jako součást všeobecného vzdělávání v pojetí STEM – kurikulární aspekty
	Didaktické aspekty realizace výuky učiva o technice, informačních technologiích a praktických činnostech
	Profesní rozvoj učitelů techniky, informačních technologií a praktických činností
	Limity a příležitosti realizace STEM vzdělávání z pohledu techniky a informačních technologií (informatiky)
	Závěr
	Literatura

	Interdisciplinarita (a transdisciplinarita) ve vzdělávací oblasti Člověk a jeho svět na 1. stupni ZŠ
	Úvod – potenciál vzdělávací oblasti Člověk a jeho svět pro integraci obsahu
	Kurikulární aspekty integrace obsahu ve vzdělávací oblasti Člověk a jeho svět – zacílení na rozvoj gramotností
	Didaktické aspekty integrovaného přístupu ve vzdělávací oblasti Člověk a jeho svět – realizace výuky integrovaných témat
	Výzvy pro profesní rozvoj učitelů v kontextu integrovaného přístupu k realizaci vzdělávací oblasti Člověk a jeho svět – pedeutologické aspekty
	Limity a příležitosti integrace vzdělávacího obsahu ve vzdělávací oblasti Člověk a jeho svět aneb proč se v pedagogické praxi (častěji) neintegruje?
	Limity integrovaného přístupu ve výuce vzdělávací oblasti Člověk a jeho svět
	Příležitosti integrovaného přístupu ve výuce vzdělávací oblasti Člověk a jeho svět

	Závěr
	Literatura

	CLIL Content and Language Integrated Learning
	Teoretické ukotvení a obsahové vymezení CLILu
	Kurikulární aspekty CLILu – možnosti integrace obsahu a jazyka ve vzdělávacích programech
	Didaktické aspekty CLILu
	Přístupy k výuce cizích jazyků jako inspirace pro CLIL
	Metodické principy CLIL výuky

	Pedeutologické aspekty CLILu – profesní příprava učitelů pro CLIL výuku
	Limity a příležitosti CLILu
	Příležitosti a výhody CLILu
	Limity a rizika CLILu

	Závěr
	Literatura

	Závěry a doporučení
	Summary
	Seznam tabulek, obrázků a diagramů
	Seznam tabulek
	Seznam obrázků
	Seznam diagramů

	Rejstřík



